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Paradygmat dwoistosci
jako perspektywa widzenia swiata i czlowieka

Cojestwazniejszeiczemu bardziej mozemy zaufa¢: naszym
przezyciomiczynomeczynaszymmys$lomipostanowieniom?
Temu, co jest w nas zywiotem, czy temu, co jest rozumem?
Bogdan Suchodolski

(cyt. za Witkowski 2013: 750, por. Suchodolski 1990: 25)

Abstrakt

Celem szkicu jest charakterystyka paradygmatu dwoistosci, stanowigcego ,,nowego
typu zlozonos$é¢, obecna w konkretnych tekstach waznych dla teorii i praktyki
spotecznej” (Witkowski 2013: 44) o zrédiach gléwnie socjologicznych (Merton, Elias).
Lech Witkowski stawia teze, iz pedagogika dzieki temu paradygmatowi ,osiagneta
mozliwo$¢ bycia dyscypling dojrzata, ktéra bedzie mogta sprosta¢ mozliwosci dyskursu
i badan” (tamze: 64) i ilustruje jego przydatnos¢ w pedagogice analizami dorobku
waznych miedzywojennych polskich pedagogéw. Paradygmat dwoistosci nie jest
tozsamy z postmodernistycznym relatywizmem moralnym i nie deprecjonuje swiata
warto$ci. Moze nawet by¢ podstawa etycznosci tam, gdzie ,istnieje pole oscylacji
miedzy warto$ciami przeciwstawnymi, a mimo to obligujacymi (Maliszewski 2013:
41).Szczegdblnie przydatna moze by¢ ta perspektywa w pedeutologii i dydaktyce szkoty
wyzszej, dzieki wyposazeniu studentéw w zdolno$é¢ dostrzegania i akceptowania
ambiwalencji ich przysztych rél zawodowych jako cechy sytuacji wychowawczych oraz
skladnika ich kultury intelektualne;j.

Stowa kluczowe: ambiwalencja, dwoisto$¢, edukacja akademicka, oscylacja.

The Paradigm of Duality as a Perspective of Viewing the
World and Man

Abstract

The aim of the paper is to describe the paradigm of duality being ,a new type of
complexity, present in specific texts that are important both for theory and social
practice” (Witkowski 2013:44) and having mainly social roots (Merton, Elias). Lech
Witkowski argues that pedagogy, thanks to the said paradigm, ,has become capable
of being a mature discipline which will be able to handle discourse and research”
(Witkowski 2013: 64) and illustrates its usefulness for pedagogy by analyzing the
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major achievements of the Polish inter-war pedagogues. The paradigm of duality
is not identical with the postmodern moral relativism and does not depreciate the
world of values. It may even constitute the core of ethics where ,there is a space for
oscillation between conflicting and yet obligating values” (Maliszewski, 2013:41). This
approach may be particularly useful in pedeutology and academic teaching, since it can
provide students with an ability to perceive and accept the ambivalence of their future
professional roles as being a feature of educational circumstances and a component of
their intellectual culture.

Keywords: ambivalence, duality, academic teaching, oscillation.

Wstep

Coraz cze$ciej badacze przekraczaja granice wiasnych dyscyplin w poszukiwaniu nowych
impulséw metodologicznych oraz inspiracji dla teorii i praktyki. Bez korzystania z dorobku
filozofii, psychologii, socjologii, antropologii pedagogika ,bywa bezsilna jako instrument
opisu, rozumienia czy narzedzia przygotowujacego do dzialania” (Wtodarczyk, Ztobicki
2011:9). Przykladem takiego ,narzedzia” poznawania rzeczywistosci pedagogicznej, ktére
ma wiasng, interdyscyplinarng historie i potencjal zdolny wzbogaci¢ np. metodologie
lub dydaktyke pedagogiki, jest paradygmat dwoistosci. Nazywany takze pojeciem/
terminem, kategorig, zasadg, idea.

Istotne dla calego wywodu jest objasnienie réznic miedzy czesto mylonymi ter-
minami: dualizm i dwoisto$é. Dualizm (ang. dualism) opisuje rozdzielne jednostki.
Innymi stowy, zaklada podzial, rozdzielno$é miedzy dwoma odrebnymi zjawiskami.
Za$ dwoistos$¢ (ang. duality) zachowuje jednosé¢, dostrzega natomiast rozbiezne
aspekty tej samej rzeczywistosci.

W stowniku pod redakcja Jerzego Bralczyka definiuje sie dualizm jako: 1. ‘dwoistg
nature zjawisk), 2. ‘poglad zakladajacy istnienie w §wiecie par przeciwstawnych pier-
(Stownik 100 tysiecy potrzebnych

”

wiastkéw lub sit, np. ducha i materii, Boga i szatana
stéw 2005: 138). Natomiast dwoisto$¢ (dwoisty) rozumiana jest tu jako ,zloZony
z dwoch czesci, czesto przeciwstawnych” (tamze: 140). Takie ujecie sytuuje dwoistosé
w poblizu dualizmu i nie uwzglednia jej specyfiki jako osobnej kategorii, uznawanej
wspolczesnie rowniez za kategorie pedagogiczna. Dlatego Lech Witkowski prébowat
samodzielnie opracowaé ,minimum danych” do tego hasta. Wedlug niego dwoisto$¢ to:
podstawowa cecha strukturalna zlozonosci typowej w sytuacjach edukacyjnych,
kojarzona z dwubiegunowos$cia, dynamicznym sprzezeniem miedzy korelatami
nietraktowanymi jako sztywne czlony opozycji, niebedace wiec hipostazami, z napieciem
miedzy zantagonizowanymi, ale integralnie powiazanymi nastawieniami, wymagajaca
oscylowaniaw obrebie parzaprzeczajacych sobienormikontrnorm, wymagajacakojarzenia

z idea coincidentia oppositorum, ambiwalencjg czy réznojednia, daje sie zrekonstruowaé
w wielu polskich koncepcjach pedagogicznych (...) (Witkowski 2013: 160).

1 Por. http://www.fatherwaltersparish.org/uploads/Dualism_vs. Duality.pdf (dostep: 25.11.14); http://
www.merriam-webstercom/dictionary/dualism (dostep: 25.11.14).
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Powyzszy opis znajdziemy w ksigzce Przetom dwoistosci w pedagogice polskiej.
Historia. Teoria. Krytyka (tamze). To lektura zawartych w niej analiz zainspirowala
ten szkic. Opracowanie Witkowskiego jest bowiem pierwszym tak obszernym
(763 strony) i wnikliwym dzietem podejmujgcym wspétczesnie zadanie odczytania
na nowo — przez pryzmat paradygmatu dwoisto$ci — pisarstwa miedzywojennych
pedagogdw: Bogdana Nawroczynskiego, Kazimierza So$nickiego, Stefana Szumana,
Zygmunta Mystakowskiego, zwanych przez autora Wielka Pokoleniowa Czwoérka.
Tym naukowcom wtiasnie, ,w poczuciu dlugu wdziecznos$ci duchowej/pamieci
najwiekszego dokonania”, dedykuje swoja ksigzke Witkowski.

W opracowaniu tym znajdziemy jeszcze szereg waznych dla wspélczesnego
odbiorcy analiz: twérczosci Henryka Rowida, Segiusza Hessena, J6zefa Mirskiego
i Bogdana Suchodolskiego, a takze liczne odwotania do innych autoréw, np. socjolo-
géw: Norberta Eliasa, Thomasa Mertona czy Zygmunta Baumana.

Na temat paradygmatu dwoistosci, tej wspomnianej kanwy metodologicznej,
ktéra wywodzi sie gldwnie z socjologii, Witkowski pisal wielokrotnie w minionym
dwudziestoleciu (1994a, 1994b, 1995, 1998, 2001a, 2001b, 2010b, 2011, 2013).
A jednak obecnosé¢ tego paradygmatu w pedagogice, cho¢ juz dostrzegalna, nie jest
jeszcze ani trwata, ani dla wszystkich jasna. Swiadcza o tym polemiki Witkowskiego
z autorami podejmujacymi w swoich tekstach temat ambiwalencji, np. z Andrzejem
Radziewiczem-Winnickim i z Bogdanem Suchodolskim. (Witkowski 2013: 169-172).

Celem niniejszego szkicu jest zaprezentowanie, gldwnie na podstawie lektury
Przetomu dwoistosci w pedagogice polskiej. Historii. Teorii. Krytyki, ale tez opierajac
sie na innych Zrédtach (w tym na wcze$niejszych publikacjach Witkowskiego), para-
dygmatu dwoistosci aspirujacego do calosciowego ogarniania §wiata i czlowieka.
Nastepnie przyblizenie gléwnych tez zaprezentowanych w omawianym dziele, by na
koniec przedstawié¢ zarys — zapowiadanego przez Witkowskiego — nowego projektu
dla pedagogiki na XXI wiek.

Istotnym, dydaktycznym celem tego opracowania jest takze dostarczenie studentom
pedagogiki, gléwnym adresatom tego tekstu, materiatlu do przemyslenia oraz wyko-
rzystania w praktyce czytelniczej i edukacyjnej. Sktonienie przysztych pedagogéw do
lektury wielkich mistrzéw z przesztosci (do ,,wylawiania tropéw”) i uwrazliwienie
ich na ambiwalencje jako ,nowego typu zlozonos¢, obecng w konkretnych tekstach
waznych dla teorii i praktyki spotecznej” (tamze: 44).

W swojej ksiazce Lech Witkowski po$wieca wiele miejsca wywodom na temat
terminologii. Zwraca uwage na bariery, jakie w mysleniu stwarzaja stowniki réznych
specjalnosci. Staja sie one, jego zdaniem, przeszkodami epistemologicznymi, gdyz
tworza falszywe wyobrazenie o podstawowych kategoriach (tamze: 155). ,Wlaczanie
jakiego$ stowa do obiegu mysli bywa catkowita zmiana perspektywy myslowej” —
przekonuje autor (tamze: 156).
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Przykladem takich niebezpieczeristw sa hasta zwigzane z tytulowa dwoistoscig,
ktérej stownikowe definicje bywaja czesto watpliwe, nietrafne.

Witkowski stwarza zatem wiasna liste stéw kluczy i zaleca, by kazdy czytelnik
czynil podobnie. Na jego licie znalazly sie, obok dwoistosci, takze ambiwalencja,
dwubiegunowosé, oscylacja, oksymoroniczno$é, decentracja, pogranicze, inicjacja,
redukcja, zlozonosé¢, paradoksalnosé, tozsamo$¢ negatywna, kicz (tamze: 156).
Wobec trudno$ci stownikowych autor proponuje réwniez wiasny zbiér danych, na
przyktad do hasta ambiwalencja (uzywanego zamiennie z dwoistoscia) —

cecha strukturalna wskazujaca na uktad dwubiegunowy, w ktérym dziata mechanizm
(zasada) oscylacji, wskazanie na niejednoznacznosé, dwustronnosé, koniecznogé
unikania nadmiaru i niedomiaru w warunkach nieistnienia ztotego srodka; ambiwalencja
wyraza stopienl ztoZonosci ontologicznej, oznacza nacechowanie blisko$cia raz jednego
bieguna opozycji czy antynomii, drugi raz bieguna przeciwstawnego, uwypukla dynamike
wewnetrznych napieé, charakteryzujacych stany, sytuacje i procesy. (..) Zasadnicze
pytanie pedagogiczne: jak ksztaltowaé zdolnos¢ do tolerowania ambiwalencji wiasnej
kondycji i jako cechy otoczenia? (...) (Witkowski 2013: 159).

W niniejszym szkicu ambiwalencja jest ukazana ,,wielopostaciowo”: jako zasada,
pojecie potoczne oraz naukowe funkcjonujace w réznych dyscyplinach i subdyscy-
plinach wiedzy, wreszcie jako kategoria historyczna — z jednej — i paradygmat
naukowy dla pedagogiki na XXI wiek — z drugiej strony. Jak pisze Witkowski:

Kategoria dwoisto$ci (ambiwalencji) wystepuje w roznych swoich postaciach
historycznych i terminologicznych: od coincidentia oppositorum (...), poprzez idee
uniwersalno$ci antynomii u Georga Wilhelma Friedricha Hegla, dalej przez psychiatryczne
wskazania na zjawisko zwane ambiwalencja (...), aZ po jej obecno$¢ w skojarzeniu

z ponowoczesnoscia Zygmunta Baumana, jako typem zlozonosci elementarnej sytuacji
moralnej (Witkowski 2013: 46).

Ambiwalencja jako zasada

Zdaniem Witkowskiego (1998: 142), Zygmunt Bauman stusznie twierdzi, iz
dotychczasowe pojmowanie ambiwalencji redukowalo jej znaczenie do chaosu,
zamieszania, braku porzadku, czyli skupiato sie na ambiwalencji jako deficycie.
Ambiwalencje mozna jednak traktowac¢ takze jako ,aksjomat odpowiadajacy ontolo-
gicznemu, nieredukowalnemu zageszczeniu $wiata, nagromadzeniu jego ztozonosci,
splatania i nasycenia informacjami gdzie wszystkie uspdjnienia czy rozplecenia,
uporzadkowania sg trudne, jesli nie beznadziejne” (tamze: 142). Ambiwalencja cza-
séw ponowoczesnych, zdaniem tego autora, oznacza juz nie tylko deficyt porzadku
i nieprzejrzystos¢, ale jest nieomal nieredukowalnym aksjomatem w opisywaniu
bytu spolecznego. Dostrzegalna jest jej nieobecnosé w pedagogice. Autor podkresla,
ze wartosci nie daja sie zredukowa¢ do tego, co jednoznaczne, a ,na metapoziomie
refleksji takze »zasada ambiwalencji« musi obowiazywaé¢ wobec braku szans na
pelne (ideologiczne) uprawomocnienie” (tamze: 143). Dodaje jednak, ze w kondycje
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cztowieka wpisana jest potrzeba jednoznaczno$ci. Trudno bowiem, bez jednoznacz-
nie okreslonych celéw i wartos$ci, radzi¢ sobie z niepewnoscia i otaczajgca nas,
budzacg lek, wieloznaczno$cig.

Moze wobec tego ambiwalencje powinno sie traktowa¢ jako jedng z zasad pozna-
wania $wiata ponowoczesnego i orientowania sie czlowieka w tym §wiecie?

Ambiwalencja jako termin potoczny

W potocznym rozumieniu ambiwalencja, jak zauwaza Witkowski, ma negatywne
konotacje. Kojarzy sie z chaosem, niepewnoscia i chwiejnoscia. Jedna z jej stowniko-
wych definicji brzmi: ,ambiwalencja: 1. wspélwystepowanie przeciwstawnych cech
lub elementéw’; 2. ‘jednoczesne przezywanie przeciwstawnych uczué¢ i pragnien
w stosunku do tych samych oséb, przedmiotéw lub sytuacji’”” (Stownik 100 tysiecy
potrzebnych stéw 2005: 14). 1 jeszcze jedno objasnienie:

Ambiwalentny: czyli zawierajacy sprzeczne checi, uczucia. Gdy mamy do kogo$ stosunek

ambiwalentny, to i lubimy go i nie. Za co$ go cenimy, za co$ innego, wrecz przeciwnie.

Ambiwalentny to tez dwuznaczny. Jesli czyjes zachowanie jest ambiwalentne, nie wiemy,
co o tym sadzi¢. Dla zbyt wnikliwych wszystko moze by¢ ambiwalentne (tamze).

Historyczne i teoretyczne tropy ambiwalencji

Watek refleksji nad dwoistoscia zjawisk mozna znaleZ¢ juz w opracowaniach z wiekéw
$rednich, kiedy to Jan Duns Szkot oraz Mikotaj z Kuzy wypracowali w swoich pismach
zasade wspdtwystepowania sprzecznosci w bycie (Witkowski 2013: 159). Coincidentia
oppositorum (ac. ‘zbiezno$¢ przeciwienstw’), czyli w sformutowaniu stownikowym:
~Lownoczesnos¢ rzeczy i zdarzen przeciwnych”, jako termin metafizyczny wystepuje
m.in. u Giordana Bruno, Friedricha Schellinga, i Franza Brentany (Filozofia. Leksykon
PWN 2000: 86). Ta zasada zostala wykorzystana przez Mircee Eliadego w jego
studiach religioznawczych. , Tropy”? ambiwalencji wioda tez przez idee uniwersal-
nosci antynomii u Georga Wilhelma Friedricha Hegla, teorie psychiatryczne Eugena
Bleulera (od 1911 roku), az do koncepcji ponowoczesnosci Zygmunta Baumana
(Witkowski 2013: 46). Znane i wykorzystywane sg réwniez terminy i symbole: janu-
sowe oblicze, putapka Scylli i Charybdy, sytuacja Syzyfa (tamze).

~Iropy” teoretyczne odnalazt Witkowski wpierw w twdérczosci Jirgena Habermasa
i Henry'ego A. Giroux. To od nich, jak otwarcie deklaruje, przejat tropy Erika H.
Eriksona (dwoisto$¢ napie¢ w cyklu zycia) i Michaita Bachtina (ambiwalencja ,,$miechu
pelnego”) (Witkowski 2013: 44 i 45). Ponadto czerpat z pisarstwa, wspomnianych
juz, Mircei Eliadego, Norberta Eliasa, Maxa Webera i Zygmunta Baumana, do ktérych

2 Pojecie ,tropu” jest tu przejete z ksigzek Lecha Witkowskiego, ktéry uzywa tego stowa
w znaczeniu ogdlnym, jako ,$lady czegos” (jakiego$ powtarzajacego sie zjawiska), nie zas w znaczeniu
teoretycznoliterackim, przeno$nym, retorycznym (jak metafory, alegorie, sentencje itp.).
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sie odwotuje (tamze: 97). Mozna skonstatowag, iz ,tropienie kulturowe” wybranych
watkéw, ta ,,detektywistyczna” metodologia, daje rezultaty tylko wéwczas, gdy taczy
sie z dociekliwoscia i erudycja badacza.
Najbardziej popularne rozumienie terminu ,,ambiwalencja” ma pochodzenie psycho-
logiczne. W stownikach specjalistycznych mozna przeczytaé, ze ambiwalencja to:
stan umystu osoby, ktéra w okreslonej sytuacji jest targana sprzecznymi uczuciami.
Jakkolwiek ambiwalencja nie jest stanem anormalnym, zdarza sie przeciez, Ze dwoisto$¢
uczué¢wyrazasie postepowaniem patologicznym, gdy sprzecznosciowejnie da sie rozwigzac.
Termin ten zreszta stworzyt w 1910 r. E. Bleuler, by opisa¢ jeden z podstawowych

aspektow osobowosci schizofrenicznej. U chorych tych dostrzec mozna nagle zmiany
nastroju, ktérych przyczyny sa niezrozumiate dla otoczenia (Sillamy 1994: 8).

W pierwszym po zmianie ustrojowej leksykonie pedagogicznym (Pedagogika.
Leksykon PWN 2000: 13) ambiwalencja rozumiana jest wlasnie psychologicznie
i definiowana - bardzo podobnie®. Takie ujecie zagadnienia Witkowski poddat
ostrej krytyce. Termin psychologiczny funkcjonujacy w obszarze psychologii zyskuje
bowiem w pedagogice niekiedy zupelnie inne znaczenia.

Obecno$¢ ambiwalencji w socjologii sygnalizowal Witkowski juz kilkakrotnie
w swych weczesniejszych publikacjach. W metodologii socjologicznej znana jest
sugestia Anthony’ego Giddensa wskazujaca na celowo$¢ postugiwania sie w socjolo-
gicznym dyskursie badawczym i narracji teoretycznej kategoria dwoistosci struktur
albo ideg struktur dwoistych (Witkowski 2013: 48). Max Weber w tekscie z roku
1917, piszac o profesjonalnosci w polityce, stwierdzit, iz ,,gra dystansem i bliskoscig,
zaangazowaniem i neutralnoscia jest warunkiem sprostania wyzwaniu struktu-
ralnemu zawodu polityka” (tamze: 48). Alain Touraine z kolei uczula na , dwoiste
bycie podmiotu” (tamze). W socjologii paradygmat dwoistosci jest obecny ponadto
w pismach Roberta Mertona, Pierra Bourdieu, Zygmunta Baumana, Norberta Eliasa.
We wczesniejszym opracowaniu Witkowski (1994a) wymienia jeszcze szereg innych
przykladéw, m.in ksigzke Talcotta Parsonsa z 1962 roku, poruszajacg problema-
tyke ambiwalencji w dynamizowaniu relacji miedzy dzieckiem a rodzicami oraz
ambiwalencji wobec wartos$ci moralnych; opracowanie pod redakcja Irvinga Louisa
Horowitza z 1964 roku, w ktérym opublikowano tekst wykorzystujacy ambiwalencje
w analizie probleméw przejscia i transformacji spoteczenistw latynoamerykanskich
(Witkowski 1994a: 207-208).

Autor Przelomu dwoistoséci... wymienia tez nazwiska Todda Eisenstadta, Jeana
Baudrillarda i Marshalla McLuhana. Gléwnie jednak zajmuje Witkowskiego

3 To znaczy jako ,termin wprowadzony przez E. Bleulera na okreslenie jednoczesnego przezywania
przeciwstawnych (negatywnych i pozytywnych) stanéw emocjonalnych w stosunku do tych samych
0s6b, przedmiotéw lub sytuacji; moze wynika¢ ze szczegdlnych wiasciwosci obiektu, majacego trudne
do oddzielenia cechy pozyteczne i szkodliwe dla jednostki, lub ze sprzecznych potrzeb czlowieka;
w szczegdlnie ostrej formie wystepuje w przezyciach os6b chorych na schizofrenie” (Pedagogika. Leksykon
PWN 2000: 13).
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Mertonowska wizja ambiwalencji socjologicznej oraz jej mozliwosci aplikacyjne
w socjologii edukacji i pedeutologii. Merton zajat sie bowiem ambiwalencja w rolach
spotecznych naukowcow, lekarzy i przywddcéw. Na podstawie jego wywodéw moz-
na zbudowa¢ obraz ambiwalencji w odgrywaniu roli nauczyciela oraz opisa¢ pewien
typ doswiadczenia, poznaé relacje nauczyciel - uczen, zderzenie zachwytu i ulegtosci
z potrzebg autonomii. Interesujace jest dostrzezenie wzajemnego niedostosowania
oczekiwan i wmontowania w jedna role wzajemnie sprzecznych oczekiwan norma-
tywnych (tamze: 211). W obszernym rozdziale po§wieconym Norbertowi Eliasowi
Witkowski (2013: 95-141) siega az do siedmiu ksigzek niemieckiego badacza, gdyz
dostrzega w nich ukierunkowanie socjologii na dwoisto$¢ strukturalng, widziana
w skali makro (spotecznejihistorycznej), mikro — interakcji miedzy jednostkami —
oraz w skali medium — praktyk spotecznych i ich organizacji, a takze funkcjonowa-
nia instytucji (tamze: 98). Autor zwraca uwage, Ze rozumienie przez Eliasa zakresu
dzialania paradygmatu dwoistosci ulegato rozwojowi i cyzelowaniu. Poczatkowo
bowiem socjolog pojmowal paradygmat statycznie, poszukiwat statych miejsc miedzy
biegunami, zanim dostrzegt wreszcie perspektywe ,podkreslajaca ontologie splotu,
bycia miedzy jako pelnego napiecia i oscylacji, a nie szukania jakiej$ posredniej miary
jednego umiejscowienia na spektrum zréznicowania” (tamze: 140). Elias prezentuje
réwniez paradygmat dwoisto$ci na przykladzie relacji: zaangazowanie — neutralnosé¢
(tamze: 127). W ten sposéb, kontynuuje Witkowski, ,wpisuje sie w wielopostaciowy
nurt odnowy humanistyki i nauk spotecznych, ktéry ma wiele wcielen, wiele warian-
tow na roznych etapach dojrzatosci” (tamze: 141).

Autor Przetomu dwoistosci... przedstawia takze interesujacy obraz ambiwalencji
w obszarze pogranicza kulturowego. Analize rozpoczyna wskazaniem dwéch odmien-
nych strategii kulturowych: stylu swobodnej interakcji i procesu perswazyjnego
oddzialywania. Te strategie pozwalaja dialog w kulturze rozumie¢ dwojako i dostrzec
napiecie powstajace miedzy tymi opcjami. Budowa tozsamosci pogranicznej (np.
hybrydowej) taczy sie zawsze z jakimi$ procesami redukcyjnymi. Spory i napiecia
kulturowe zwigzane sa wiec z istnieniem i przekraczaniem granic (transgresje) lub
oscylacja miedzy réznymi wzorami kulturowymi oraz z budowaniem kompetencji do
dziatania w duchu zjednoczenia biegunéw (ambiwalencja) dystansu i bliskosci lub
do dzialania z wnetrza wspdlnoty (Witkowski 1998: 181). Ten obszerny temat, tutaj
jedynie zasygnalizowany, nosi w sobie zalazki wielu mozliwych dwoistosci.

Réwniez w obrebie religioznawstwa znalazt Witkowski przyklady zastosowania
ambiwalencji uzyteczne dla pedagogiki, gdyz i ona — jego zdaniem — nie moZe
oby¢ sie bez sacrum (tamze: 190). W twérczosci Mircei Eliadego, zajmujacego
sie badaniami poréwnawczymi religii, wytropit watki ambiwalentne zwigzane
z dwuwartos$ciowoscia obszaru sacrum, gdzie zaréwno przestrzen nacechowana
jest dwoiscie (przyjazna i budzaca groze), jak i odczucia psychiczne jednostki
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moga by¢ ambiwalentne. Sacrum przeciwstawia sie profanum. Czasem budzi tez
opor czlowieka, jesli akurat pragnie on dystansu. Méwiac skrétowo, najwazniejsza
implikacja pedagogiczna Eliadego to ,kreowanie i promocja réznych form dialogu
miedzykulturowego, tym bardziej przeciez nie do przecenienia, Ze dotykajacego
sfery tak rozpalajacej namietnosci, jak sfera sacrum” (tamze: 195). Przypomnijmy,
ze Eliade postuzyt sie w swych analizach takze wspomniang juz zasada coincidentia
oppositorum, aby ukazaé¢ ambiwalencje obrazéw i metafor: §mier¢ - Zycie, oraz ambi-
walentna karnawalizacje zycia spotecznego (tamze: 199).

Na gruncie wspdtczesnej filozofii watek ,,nieusuwalnych napie¢” (bez odwotywania
sie do paradygmatu dwoistosci) znajdujemy np. u Tadeusza Gadacza, gdy rozmysla on
o kulturze i odpowiedzialnos$ci — kategoriach bliskich pedagogom. Kulture mozna
bowiem nazwaé¢ odpowiedzia cztowieka na wewnetrzne doswiadczenia wartosci.

Ludzki $wiat to $wiat, w ktérym istnieje przyjemnos¢ i nieprzyjemnos¢, funkcjonalnosé
i niefunkcjonalnos$é¢, piekno i brzydota, sprawiedliwo$é¢ i niesprawiedliwo$¢, madrosé

i gtupota. Od wartosci nie ma ucieczki. (...) Zyjac, chcemy czy nie, odpowiadamy na
wartosci (Gadacz 2013: 89).

Ta odpowiedz nie moze by¢ jednak prosta i jednoznaczna,

gdyz sama kultura jest wewnetrznie zlozona. Pelna jest nieusuwalnych napieé¢, ktére

czesto s3 przyczynami sporéw. Mniej sa one widoczne i znaczace w czasach ucisku,

w zamknietych spoleczenistwach poddanych presji politycznej ideologii. Sa czyms§

naturalnym i otwartym w spoteczeristwach demokratycznych. Dlatego bardziej powinny

by¢ przedmiotem dialogu, niz sporéw (tamze: 90).

Gadacz podaje kilka przyktadéw takich ,nieusuwalnych napie¢”. 1. Odniesienie kultury

z jednej strony do przesztosci, z drugiej do terazniejszosci i przysztosci (napiecie miedzy
paradygmatem romantycznym a pozytywistycznym). 2. Relacje miedzy tradycja a nowo-
$cig. 3. Napiecie miedzy elitarnoscig kultury a jej umasowieniem. 4. Napiecie miedzy
duchowym a obiektywnym wymiarem kultury. 5. Alternatywa: ,Zy¢ kulturg czy zy¢
z kultury? (tamze: 90-101). Co wiec wybraé, czym sie kierowaé w wyborach cztonéw
tych alternatyw, skoro nie mozna usung¢ napie¢ miedzy elementami tworzacymi pole
kultury? Filozof wskazuje, ze dla niego zawsze najwazniejszy jest czlowiek, z jego
stabosciami i godnoscia. ,Kultura jest odpowiedzialna za czlowieka, jest miejscem
tej odpowiedzialnosci. Celem kultury jest dZwiganie cztowieka, rozw6j jego cztowie-
czenstwa” (tamze: 100).

Dwoistos¢ w pedagogice i jej subdyscyplinach

Pierwsze proby wilaczenia antynomii do dyskurséw pedagogiki podjat Janusz
Gniteckiwlatach 80. XX wieku, cho¢ — jak twierdzi Witkowski — nie mial wéwczas
$wiadomosci historycznego znaczenia takiej refleksji, ani jej obecnosci w bogatej
literaturze przedmiotu. Zjawisko ambiwalencji kojarzyl ,niezbyt fortunnie, gtéw-
nie z rozdarciem i przeciwstawnoscig”, tym samym ,utrudniat glebsze osadzenie
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tej kategorii w dyskursie pedagogicznym” (Witkowski 2013: 164). Taka strategia
rozumienia ambiwalencji byla ,pozbawiona mozliwosci jej pelniejszego rozumienia
w przestrzeni realnej narracji pedagogicznej” i sprawila, ze idee te nie zostaty podjete
w pedagogice ani dydaktyce ogdlnej (tamze).

Warto zwrdci¢ uwage na ambiwalencje typu: pedagogika gléwnego nurtu —
pedagogika alternatywna. Witkowski wskazuje trzy sposoby rozumienia takiej ambi-
walencji, z ktérych tylko jeden mozna uznaé za zgodny z ideg dwoistosci (Witkowski
2013: 713-714). 1. Pochwala odejscia od gldéwnego nurtu, afirmacja alternatywy
niezaleznie od jej rzeczywistej jakosci. 2. ,Mys$lenie alternatywne”, odmienne od
uleglosci wobec panujacej rzeczywisto$ci, ale bez wiernos$ci alternatywnym
utopiom. 3. Postawa ,alterujaca”, czyli zdolno$¢ do widzenia, w kazdej sytuacji,
alternatywy jako

,dwubiegunowego czy dwustronnego uwiktania, w ktérym nie wolno czu¢ sie tak, jak
»ha rozdrozu”, po ktérego przekroczeniu decyzja wyboru kierunku, jesteSmy na dobrej
drodze, ale gdzie tkwimy w ciaglym, powracajacym dylemacie” (tamze: 715).

Ito trzecie rozumienie moze by¢ uznane za zgodne z ideg dwoistosci.

W tym kontekscie interesujgcy jest tekst Witkowskiego o obosiecznosci (a wiec
ambiwalencji) typologii lub map pedagogicznych, tzw. etykiet, ktére ,z jednej strony
daja co$ istotnego, a z drugiej muszg co$ uniemozliwié, zabra¢, zablokowaé¢” (Witkowski
2010a: 60). Chodzi tu gtéwnie o kategorie ,,pedagogiki alternatywnej”, ktérej obosiecz-
nos$¢ polega na tym, ze:

z jednej strony promuje jaki$ osobny nurt, a z drugiej strony nieomal kazda koncepcja
o jakich$ ambicjach innowacji w teorii i praktyce edukacyjnej mogtaby aspirowaé¢ do
miana alternatywnej, czy podpadaé¢ pod nie, w stopniu nawet burzacym sens takiego
wyrdznienia, skoro skale i zakres ‘alternatywnosci’ mozna by rozwaza¢ w kazdej
koncepcji (tamze).

W rozdziale pos§wieconym twdrczosci Bogdana Suchodolskiego Witkowski poddat
krytycznej analizie tekst pt. Dwa bieguny ludzkiej egzystencji (pierwodruk z 1983 roku
nosi tytut Istota cztowieka, por. Suchodolski 1983). Ta krytyka stala sie podstawa catej
czesci X omawianego tu dzieta. Badacza zajmuja w niej gtéwnie ,,rozdroza i dwoistosci”
w pracach pedagogicznych Bogdana Suchodolskiego. Zaprezentowane rozwazania
tego wybitnego pedagoga, jesli odrzuci¢ jego miejscami nadmierny optymizm i przy-
wigzanie do socjalizmu — zastrzega Witkowski — wskazuja na pelne rozumienie
przez Suchodolskiego dwoistych komplikacji sytuacji pedagogicznych. Stabosci tych
opiséw autor Przetomu dwoistosci... dopatruje sie w dominacji,rozdrozy”, oznaczaja-
cych raczej ,rozdarcie”, ,,rozdzielnos¢”, ,rozpad”, niz réwnoczesne uwzglednianie obu
biegunéw (Witkowski 2013: 683).

Problematyka ambiwalencji zostata wzbogacona przez Witkowskiego opracowa-
niem, na podstawie twérczosci Suchodolskiego, kilku modelowych typéw dwoistosci
prezentujacych rozmaite powiazania miedzy biegunami, jakie tworza sie w sytuacji
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dokonywania wyboréw. Z zastrzezeniem, ze oprécz przedstawionych modeli, moga
pojawia¢ sie réwniez inne relacje. 1. Model ,albo-albo”, w sytuacji stanowiacej akt
wyboru jednoznacznej decyzji. 2. Model kompromisu — wzajemnego samoograni-
czania sie. 3. Model uwzgledniania sprzeczno$ci — powiazanie ich w napietg catosé
(np. jak w coincidentia oppositorum) (Witkowski 2013: 682). 4. Ten typ dwoistosci
ilustruje sytuacja koniecznosci ,jednoczesnego niemozliwego odrzucenia
(unikniecia) — splotu dopelnienia putapki, ktdra najpetniej wyraza motyw
Scyliii Charybdy” (tamze). 5. Model oscylacji miedzy wzajemnie dookres§lanymi
biegunami alternatywy (jedno$¢ zorientowana na alternatywe). 6. Model pozor-
nej jednoznacznosci (janusowe oblicze — ,,gdzie widziato sie tylko jedno oblicze
jednoznaczne — dobre lub zte” [tamze]).

Obecnie paradygmat dwoistosci znalazl juz swoje zastosowania w roéznych
subdyscyplinach pedagogiki, takich jak pedeutologia (Kwiatkowska 2005, 2008;
Dudzikowa 2007), pedagogika spoteczna (Marynowicz-Hetka 2007), pedagogika
kultury (Maliszewski 2013), dydaktyka (Andrukowicz 2005; Muszynska 2013;
Jaworska-Witkowska 2009), andragogika (Matlakiewicz 2011), a takze w kulturze
(Witkowski 2001a) i w pracy socjalnej (Witkowski 2010b).

Cenne ,tropy” dwoistosci odnaleziono w pedagogice spotecznej. Dla dziatania
interaktywnego, skoncentrowanego na pacjencie (dodajmy: uczniu, wychowanku),
w pracy opiekuriczej, gdzie kazda osobe traktuje sie indywidualnie, konieczny jest
caly repertuar interpretacji i praktyk. Pojawia sie na przyktad antynomia pewnosci
i niepewnosci, ktéra stanowi gléwny element w kompleksie dziatania (Schwarz
2009: 116).

Kolejna wazna kwestia to dylematy (paradoksy) w podejmowaniu decyzji w zyciu
zawodowym. Ewa Marynowicz-Hetka (2007) zwraca uwage na dwoisto$¢ zwigzana
z ,aktem wyboru jednoznacznej decyzji” (Witkowski 2001a: 135), zwlaszcza takiej,
ktéra stanowi kompromis: wzajemne samoograniczanie sie. Autorka zwraca uwage,
ze $wiadomo$¢ dwoistosci zjawisk, zachowan, relacji wydaje sie sprawg zasadnicza
(esencjonalng) w dziataniu profesjonalnym (Marynowicz-Hetka 2006: 460).

Dwoistos¢ w refleksji gender

Badania genderowe dostarczajg szeregu opozycji warto$ciowych dla pedagogicznych
przemyslen o dwoistych relacjach miedzy kobiecoscia a meskoscig, o archetypo-
wym konflikcie plci. Monika Jaworska-Witkowska, rozpatrujac refleksje gender
obecng w pedagogice i/lub dla pedagogiki uzyteczng, wymienia opozycje kobiecej
aktywnosci i biernosci. Pisze ponadto o gender zatracajacym swdj réznicujacy profil,
o krytycyzmie wobec pozornej jednoznacznosci tropéw kulturowych (Jaworska-
Witkowska 2009: 193). Dyskursy spoteczne wsrdéd przedstawicieli zaréwno sex, jak
i gender ,prébuja twoérczo odstania¢ zagadke pici, a czasem znosi¢ — réznicujaca
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i polaryzujaca w debacie — dyskursywng patyne (re)prezentacji” (tamze: 196).
Przemyslenia o ambiwalencji kobiety odnajdziemy tez w udanym, studenckim szkicu
dotyczacym archetypu Dobrej i Ztej Matki (Gorka 2008: 239 i dalsze).

Refleksja gender potrzebna jest w pedagogice na przykitad dla osadzenia jej
programowych tematéw w aktualnych dyskursach spotecznych, w ktérych glosy
nauczycieli i pedagogdw sa, na razie, ledwo styszalne.

Zastosowania ambiwalencji w pedeutologii oraz dydaktyce
akademickiej

W polskiej pedeutologii ambiwalencja zaistniala dzieki Henryce Kwiatkowskiej,
zainspirowanej artykutem Witkowskiego (1994a), w ktérym sygnalizuje on — za
Robertem Mertonem — ambiwalencje normatywna w rolach spotecznych, zwigzana
z dwubiegunowym napieciem miedzy normami i kontrnormami (Witkowski 2013:
164) Kwiatkowska ukazala rézne aspekty ambiwalencji roli nauczyciela, a jako Zrédla
tych ambiwalencji wskazala sprzeczne oczekiwania normatywne przypisane tej roli
zawodowej (Kwiatkowska 2008: 202). Jej zdaniem ambiwalencja trafnie oddaje posta-
we ,czynnego poznawczo i aksjologicznie nauczyciela, uwiklanego w rozwiazywanie
ztozonych probleméw wychowawezych i dydaktycznych (tamze: 201).

Ponadto nauczyciel powinien by¢ §wiadomy nie tylko ambiwalencji roli (dotyczy
nauczyciela), ale i ambiwalencji wobec roli (dotyczy ucznia). Kwiatkowska zwraca
uwage na czestokro¢ ztudne wyobrazenia kandydatéw do zawodu. Przyszli nauczy-
ciele zaktadajg bowiem, ze wybrana przez nich profesja jest niekonfliktowa. Gdy wiec
rzeczywisto$é nie spelnia ich oczekiwan, przezywaja bolesne rozczarowania, a nawet
zalamania nerwowe.

Henryka Kwiatkowska stwierdza:

Ambiwalencja w rozwazaniach pedeutologicznych zbliza sie do wspélczesnej wersji
rozumienia tego pojecia: nie jest kojarzona ze zla dwuznaczno$cia, jest natomiast
immanentnym skladnikiem kultury intelektualnej nauczyciela, reakcja, odpowiedzia

poznawczg i emocjonalng na zlozono$é zjawisk zwigzanych z procesem wychowania
(Kwiatkowska 2008: 201).

Innego obszaru badan pedeutologicznych dotyka Maria Dudzikowa (2007),
odnoszac sie do ambiwalencji nauczycielskiego autorytetu. Witkowski podkresla
trafnosé, z jaka autorka przywoluje ujecia pedagogiki radykalnej ,postulujacej
postawe nauczyciela jako transformatywnego intelektualisty, uruchamiajacego
strategie »autorytetu emancypacyjnego«” (Witkowski 2009: 362). Autor Przetomu
dwoistosci... konkluduje swoje rozwazania wyrazeniem nadziei, ze zaréwno analizy
Dudzikowej, jak i jego wilasne:

potoza wreszcie tame takiej bezrefleksyjnej alternatywie, jaka wyznaczaja bieguny
uskrajnionych, a przy tym zredukowanych postaciliberalizmu i konserwatyzmu, zar6wno
w wersjach laickich, lewicowych, jak i katolickich, czyli w duchu prawicy (tamze: 362).
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Z kolei Ewa Biliniska-Suchanek (2013) tgczy kategorie ambiwalencji z kategoria

oporu. Jej zdaniem:
Ambiwalencja moze mie¢ charakter kompensacyjny, wzajemnie sie warunkujacy,
dopelniajacy i nie podlegajacy redukcji, gdzie niska warto$¢ jednego aspektu jest
dopelniana przez wysoka warto$¢ drugiego. Moze mie¢ takze charakter oscylacyjny
miedzy przeciwstawnymi skrajnymi, wykluczajacymi sie” (Biliiska-Suchanek 2013: 68).

Pytanie o nauczyciela stawia tez Maksymilian Chutorariski, rozwazajac — z perspek-
tywy teoretycznej Michela Foucaulta — kategorie: , intelektualista konkretny” a ,parezja”
(Chutoranski 2014: 11-20). W $wietle argumentéw Foucaulta, Chutoranski widzi
posta¢ nauczyciela uwiklang w dwa plany. Pierwszy wyznacza koncepcja ,intelek-
tualisty konkretnego”, ktéry ma dawa¢ narzedzia do analizy i okresla¢ kategorie,
nie przesadzajac o ich uzyciu. Drugi plan wigze sie z budowaniem wlasnego ethosu
(tamze: 18). Wedtug Chutoranskiego:

Odnoszac sie do pedagogicznej rzeczywisto$ci mozna powiedzieé, ze tam, gdzie koncza
sie mozliwosci wplywu nauczyciela jako intelektualisty konkretnego, zaczynaja sie
mozliwosci wpltywu nauczyciela, jakie wynikaja z przyjetej etyki i realizowanej wolnosci.
Oznaczajacej tu troske pedagoga o harmonie pomiedzy tym, co mysli, tym, co méwi i tym,
co robi (tamze).

W dydaktyce akademickiej Wiestaw Andrukowicz zwrdécit uwage na potrzebe
opracowania specjalnych strategii edukacyjnych zdolnych uchwyci¢ zmiennosé
i oscylacje (Andrukowicz 2005, 114-120). Matgorzata Muszyniska (2013) dotozyta
wilasna cegielke w postaci badan nad powigzanymi ze sobg procesami empatii epi-
stemologicznej i sublimacji. W rezultacie wykazala znaczng role dwoistosci w mysle-
niu i dziatlaniu badanych studentéw. W procesach edukacyjnych prowadzacych do
sublimacji zobaczyta lepszy, bo polegajacy na przewartosciowaniu, stan mys$lenia
i dziatania (Muszyriska 2013: 553-554).

Obok dydaktyki akademickiej celowo umieszczam refleksje literaturoznawcze,
gdyzich nieobecnos$é w jej strukturach i programach jest dotkliwym brakiem. Swiadezy
o zaniedbaniu humanistycznych aspektéw ksztalcenia nauczycieli i pedagogéw. Préby
Jratowania” mozna podejmowaé¢ gléwnie indywidualnie podczas zaje¢ doskonalg-
cych kompetencje zawodowe i naukowe studentéw. Umiejetno$¢ twoérczego pisania
i $wiadome czytelnictwo nalezg przeciez do podstawowych kompetencji humanisty.
Monika Jaworska-Witkowska okresla te kompetencje, za Georgem Simmelem, jako
~wybalansowang jedno$¢”. Podkresla, Ze ,pisanie jest od-twarz-aniem tego, co czytane,
czyli w pisaniu uciele$nia sie twarz czytania, inaczej od-twarza sie cialo tozsamosci
czytelnika i twoércy zarazem” (Jaworska-Witkowska 2009: 460). Proponuje zatem
nazwaé czytanie i pisanie ,janusowymi bramami” literatury i poznania literackiego.
Mowi tez o innej, waznej dwoistos$ci: o zderzeniu aktu czytania badz pisania z czyms$
nowym, obcym, odmiennym, pobudzajacym twdrcze myslenie (tamze). Dodatkowo
opisuje dialektyke procesu czytania, ujetego w odmiany dajace sie zestawi¢ w pary
biegunowo skonfliktowane (tamze: 479-488).
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Jedna z form pisarskich — esej — stata sie przedmiotem szczegdlnego zaintere-
sowania pedagogdéw, ze wzgledu na jej, sprawdzona w praktyce, wielofunkcyjnosé
w dydaktyce akademickiej. Wykorzystanie tej formy wigze sie z podnoszeniem
jakosci edukacji przez uzupelnienie jej o elementy humanistyczne (Kaliszewska
2011). Esej jako gatunek literacki réwniez rodzi ambiwalencje, widoczne juz na
elementarnym poziomie formalnym, gdzie na jednym biegunie mamy wybitne
przyklady eseistyki naukowej i literackiej, na drugim za$§ prace uczniowskie
i studenckie pozbawione ram gatunkowych oraz gtebszej tresci. Inne dwoistosci
eseju dostrzegane przez badaczy gatunku bywaja okreslane w rézny sposéb. Na
przyklad jako: twdrcze napiecie miedzy para i doksa (Jaworska-Witkowska 2009:
346-352; Sendyka 2006: 31); rozdZzwiek (balansowanie?) miedzy literackoscia
a nieliterackoscia (Krakowiak 2012: 160-189); tekst (twor?, przestrzen?) miedzy
Jniegatunkiem” a genus universum (Sendyka 2006: 61-90).

Jaworska-Witkowska rozwaza wartos¢ ksztalcaca owego, charakteryzujacego
esej, napiecia oraz mozliwosci jego dyfuzji w rézne rejony psychiki cztowieka. Moze
ono by¢ realizowane na réznych poziomach, np. miedzy podmiotem a przedmiotem
prébowania, prawda a fikcja, powiedzianym a przemilczanym (Jaworska-Witkowska
2009). To napiecie, wynikajace ze stowa ,pomiedzy”, otrzymuje u réznych autoréow
rézne nazwy: ,pola magnetycznego”, ,pola sity”, ,kontrapunktycznej symultanicz-
nosci” (tamze: 346).

Para-doksalnosé eseju — pisze Jaworska-Witkowska (tamze: 347) — jest daze-
niem do przekroczenia doksy:

Doksa, przeciw ktérej wystapit esej, byt sitla konserwatywna i konserwujaca; strazniczkq
‘opinii, powszechnych mniemarn, status quo, stabilnej ekonomii znakéw, niezmaconej

wiary w adekwatno$¢ odwzorowan (mimesis), ahistoryczno$é¢ prawdy i autonomii
komentarza (cyt. za Sendyka 2006: 76).

Z kolei Malgorzata Krakowiak, rozwazajac historyczne kryteria przynaleznosci
gatunkowej eseju (i rézne jego klasyfikacje oraz koncepcje genologiczne), zwraca
uwage na, jej zdaniem, pozorny antagonizm: gatunkowo$¢ — antygatunkowosé
eseju. Ten antagonizm mozna bowiem sprowadzi¢ do dwdéch stanowisk wynikajacych
z odmiennych perspektyw. ,Jesli przyjmuje jako wyjsciowe, istnienie trwatego para-
dygmatu norm, to nie oznacza, ze rezygnuje ze swobody interpretacji poszczegélnych
zdarzen, faktow, dziet (...)” (Krakowiak 2012: 216).

Natomiast Roma Sendyka (2006: 80), rozwazajac w §wietle badan genologicznych
6w gatunkowy - pozagatunkowy byt eseju, eksponuje dociekania dotyczace jego cech
jako genus universum. Eksponuje na przyklad oksymoroniczne zestawienia okresla-
jace esej jako ,amnezyjne pamietniki” czy ,zanurzone w przesztosci nowosci”. Tego
typu metafory moga dowodzi¢ trudnosci, jakie sprawia juz samo nazywanie owych
wyczuwalnych wewnatrztekstowych i wewnatrzgatunkowych napie¢.
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Swietne wykorzystanie dwoistych cech eseju (np. nastawienie na rozwazania
elementéw przeciwnych, dopuszczanie do gltosu sadéw sprzecznych) pozwolito
autorowi eseistycznego tomu Ciemne iskry (Maliszewski 2013: 31-60) przedstawié¢
rézne aspekty dwoistosci w wychowaniu. Idealne polgczenie tresci i formy dowo-
dzi, ze wykorzystanie eseju w dydaktyce akademickiej i metodologii pedagogiki ma
sens. Ponadto daje cenna lekcje o pozytkach z lektury dawnych mistrzéw, do jakiej
Krzysztof Maliszewski z duma sie przyznaje (tamze: 27). W specyfice eseju, owym
mierzeniu sie z nim w pedagogice, tkwia, jak wida¢ wykorzystywane juz, cho¢ moze
niedocenione jeszcze na szerszym polu, rezerwy jej humanistycznego ozywienia
izdynamizowania w dydaktyce i metodologii (por. eseje takich autoréw — pedagogow
jak Maria Dudzikowa, Andrzej Géralski, Zbigniew Kwiecinski, Aleksander Nalaskowski,
Krzysztof Maliszewski, Zygmunt Mystakowski, Joanna Rutkowiak, Piotr Wierzbicki czy
Lech Witkowski.

Jeslispojrzeé na to z perspektywy podstaw teoretycznych dydaktyki akademickiej,
to sposréd obecnych w niej paradygmatéw, ambiwalencje dostrzegane sa i wykorzy-
stywane gléwnie w paradygmacie konstruktywistycznym, zgodnie z ktérym, jednym
z elementéw strukturalnych procesu ksztalcenia jest strategia aktywizowania osobi-
stej wiedzy studenta: ,,Wszelkie uktady czynnosci nauczyciela stuzy¢ maja stawianiu
studentéw w nowych, wywotujacych konflikt poznawczy sytuacjach, wymagajacych
mys$lenia produktywnego (Sajdak 2013: 414).

Na kontekst pedagogiki krytyczno-konstruktywistycznej witasnych badan
wskazuje tez Maltgorzata Muszyniska (2013: 68). Podkresla, powotujgc sie na Johna
Deweya, iz ,bez otwartosci samej pedagogiki na zloZonos¢, wielosé¢, a tym samym
wieloznaczno$¢ nie zaistnieje szansa na ludzkie, zaawansowane etycznie, wspétbyto-

wanie i konstruktywne wspoétdziatanie obywateli §wiata” (tamze: 70).

Przelom dwoistosci w polskiej pedagogice — nowe otwarcie

Zdaniem Lecha Witkowskiego, w jego ksigzce, po raz pierwszy od czaséw Thomasa
Kuhna, ,zostala zaprojektowana mozliwo$¢ zerwania ze stanem przedparadyg-
matycznym dyskursu pedagogicznego oraz Ze po czesci zostala ona zrealizowana”
(Witkowski 2013: 64). Sygnalizowany przez niego ,,przetom dwoistosci w pedagogice”
oznacza, ze:

pedagogika dzieki odstonieciu nienazwanego zwykle wymiaru dwoistego czy dwoistosci

jako podstawowej cechy wszystkich jej odniesien i przedmiotéw analiz (w tym poje¢)

osiagneta mozliwo$¢ bycia dyscyplina dojrzata do tego, by o jej mozliwosci dyskursu

i badan mozna byto méwi¢, pokazujac typ ztozonosci, ktéremu wreszcie potrafi sprosta¢

(tamze: 64).

Teza ta zostala poparta dowodami z twdrczosci wybitnych pedagogéw miedzy-

wojnia, ktérych dorobek wyznacza, zdaniem Witkowskiego, 6w ,,przelom dwoistosci”
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i zawiera (kryje) wskazania na ,strukturalng ztozono$¢ dziatan zwigzanych z wycho-
waniem i mys$lenia pedagogicznego, stanowiac o sednie ich profilu” (Witkowski
2013: 150).

Na podstawie dorobku naukowego Bogdana Nawroczyriskiego prezentuje
Witkowski przemyslenia pedagoga o antynomiach, np. o dwoistym charakterze
statusu stosunku do tradycji (tamze: 234) czy o kierunkach: indywidualistycznym
i socjalnym w wychowaniu w klasie szkolnej. W przypadku drugiej antynomii
Nawroczynski, préobujac zniwelowaé réznice, scali¢ wychowanie indywidualistyczne
i uspotecznione, dochodzi wrecz do oksymoronu ,réwnosci indywidualizujacej”
(tamze: 236-239). W dalszych analizach jego twdrczosci poznajemy m.in. pionow3g
perspektywe dwoistosci opracowang w trosce o poziom rozumienia i respektowa-
nia dwoistosci w wychowaniu. Przykltadem takiej pionowej perspektywy moze by¢
uktad réznych rodzajéw wolnosci i przymusu, ktére nie sg rozlaczne, natomiast
charakteryzuja sie wyzsza lub niZsza wartoscia wychowawczg (tamze: 239-240).
W pionowej perspektywie mozna rozpatrywac takze dwoiste wyniki pracy ucznia,
albo wewnetrzne (np. udoskonalenie sie) albo zewnetrzne (tamze: 241). Jak pisat
Nawroczynski: ,,Wychowanie jednak, podobnie jak bozek Janus, ma dwa oblicza:
jednym zwraca sie ku jednostkom, a drugim ku spoleczenstwu” (cyt. Witkowski
2013: 253). W swietle jego studidw, jak zauwaza Witkowski, mozna zada¢ pytanie
o to, ,jak nada¢ srodkom pedagogicznym mozliwie wysoka, wrecz ‘mozliwie najwyz-

”

szg warto$¢ wychowawczg™” (tamze: 241). Istotng cechg pracy naukowej Bogdana.
Nawroczyriskiego sa préby przekraczania antynomii w wychowaniu. W rezultacie
antynomie te maja stwarza¢ pewna dynamiczna catos¢, pelna napiecia, wrazliwa na
zmiany, umozliwiajacg nadazanie za zmieniajaca sie rzeczywistoscia.

Réwniez w tworczosci Zygmunta Mystakowskiego odnajduje Witkowski tropy
$wiadczace o dostrzeganiu przez uczonego antynomii, np. dwoistej funkcji socjalnej
wychowania (tamze: 277). W swoich studiach Mystakowski wielokrotnie przywoty-
wat tez watki literackie ilustrujace sploty przeciwienistw, na przyklad splot tragizmu
i $miesznodci, powagi i blazenstwa. O ambiwalencji uczué¢ pisat wprost w swoich
esejach (tamze: 279). Teoretykowi zdarzato sie jednak, podkresla Witkowski, ,,mylié¢
dwoistos$é, jako sprzezenie czy splot koniecznych ogniw napiecia, i dualizm, jako
zasadnicze pekniecie na niezalezne czy roztaczne bieguny” (tamze: 295). Jako efekt
zalozenia, ze cechami zycia sg rozpad i rekonstrukcja, a nie jest nig bezruch, pojawia
sie u Myslakowskiego termin ,réwnowaga dynamiczna”, bedacy zaprzeczeniem
L~martwej rownowagi sztucznej” (tamze: 301). Za istotne dla wspétczesnych badan
uznaje Witkowski wprowadzenie kategorii ,,otoczenie sprzezone jednostki” (tamze:
313), za pomoca ktérej mozna scharakteryzowaé i wyeksponowaé inne, zawarte
w niej, dwoistosci. Osobny podrozdziat poswieca badacz dwoistosci spotecznej funk-
cji wychowania. Te problematyke jedynie sygnalizuje, gdyz nawet w tak skrétowej
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formie nie sposéb przedstawi¢ w jednym szkicu wszystkich analiz i rekonstrukcji
przeprowadzonych przez Witkowskiego. CzeSciowo sa to analizy krytyczne wobec
koncepcji Mystakowskiego. Witkowski oddaje mu jednak sprawiedliwos$¢ tam, gdzie
w tekstach teoretyka padaja sformutowania odkrywcze (np. ,obiekty nieme kulturowo”)
i inspirujace dla wspoétczesnych dazen pedagogiki (Witkowski 2013: 343).

Takze w rozwazaniach Kazimierza Sos$nickiego udato sie badaczowi dostrzec
rozmaite symptomy paradygmatu dwoistosci. Wedtug Witkowskiego, pojawiajg sie
one, gdy So$nicki — ,pomimo marzenia o silnej jedno$ci osobowej (harmonii) i jed-
nolitos$ci systemowej” (tamze: 351) — pisze na przyklad o dwuznacznosci, obosiecz-
nosci dziatan dydaktycznych, o niebezpieczenistwach jednostronnosci (tamze: 351).
Jednak w analizach So$nickiego paradygmat dwoistos$ci nie ujawnia sie nigdy wprost,
a jego konteksty nie zawsze przekonuja — dowodzi Witkowski. Bywa tez zastepowa-
ny terminem dialektyka. Autor Przetomu dwoistosci... wskazuje jednak dalsze tropy
ambiwalencji, np. te pozostawione w dziele Podstawy wychowania paristwowego,
w rozwazaniach So$nickiego o etosie panistwa, o dwoistosci funkcji wychowania czy
o statusie autorytetu w jego nizszych lub wyzszych odstonach (tamze: 413). W kon-
cowej czesci analizy zwraca Witkowski uwage na postulat So$nickiego sformutowany
w zdaniu poruszajacym kwestie nauczycielskiej pracy nad soba.

Gdyby to zadanie uczyni¢ mottem (...), to moze bytaby szansa, aby owa dwoistos¢ pracy nad
innymi oraz nad soba — (...) data poczucie konieczno$ci zasadniczego przeorganizowania
pracy nauczycielskiej i przygotowania do niej (...) (cyt. za Witkowski 2013: 418).

Natomiast z tworczosci Stefana Szumana, powazanego i czesto cytowanego
przed druga wojna $wiatowg psychologa, zastuzonego dla psychologii wychowania,
Witkowski wybiera konkretne tropy i idee, ktére takze dla dzisiejszego odbiorcy
moga by¢ interesujace i znaczace (tamze: 522). ,Nie ulega watpliwosci — stwierdza
badacz — inie tylko na tym przykladzie, ze rozwdj paradygmatu dwoistos$ci wymagat
stopniowego przezwyciezania perspektywy postulujacej harmonie czy jednolitos$é¢”
(tamze: 526). Stefan Szuman postulowatl na przyklad wyodrebnienie w toku badan
~Stopnia ozywienia uwagi”. Dostrzegal bowiem problemy, jakie pojawiaja sie na styku
psychologii i dydaktyki w dwubiegunowym uktadzie (szybko-wolno) tempa nauki.
Dla wyrazania dynamiki zmian przydatna jest réwniez kategoria oscylacji, ktéra
pojawia sie w pracach Szumana w odniesieniu do kompetencji nauczyciela i jego
zdrowia psychicznego. A takze w problematyce uwagi oraz jej specyficznej ,,pracy”
u dzieci w warunkach szkolnych, kiedy to uwaga dziecka ma sklonno$¢ do znacz-
nych wahan i fluktuacji (tamze: 530). Psycholog, analizujac okres dorastania, zwraca
uwage na proces zmagania sie mlodego cztowieka z dualizmami (np. mysl - czyn,
obiektywna - subiektywna postawa wobec rzeczywistosci, rozdwojenie w zakresie
pragnieni i pogladow). Witkowski stwierdzit tez u Szumana wystepowanie zjawiska
~dwoistosci nadziei”, kiedy aspiracjom dojrzewajacego czlowieka towarzyszy hus-
tawka napie¢ i nastrojow (tamze: 537).
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Ta skrétowo przedstawiona tu charakterystyka wybranych tropéw dwoistosci,
odnalezionych przez Witkowskiego w pracach naukowych Wielkiej Pokoleniowej
Czworki pokazuje, ze kazdy z przedstawionych autoréw dostrzegat zawiltosci bada-
nej rzeczywisto$ci. Na swoéj sposéb zmagatl sie z problemem jednostronnosci oraz
w réznym stopniu zblizal sie do paradygmatu dwoistosci. Witkowski konstatuje, iz
sjeszcze raz okazalo sie (...), Zze [omawiani autorzy - przyp. M.K.] nie byli w stanie
wystarczajaco otworzy¢ sie na siebie, aby powstala jedna formacja $wiadoma
swoich zintegrowan, funkcji i kierunkdéw dazenia” (Witkowski 2013: 570). Réwniez
w poézniejszych latach Nawroczynski, Mystakowski, So$nicki i Szuman nie zostali
potraktowani ,jako wspdlne zjawisko intelektualne, tworzace zasadniczg rame dla
badan, a przede wszystkim dla kierunku rozwijania pedagogiki i dla budowania
mechanizmdéw ksztalcenia nauczycieli” (tamze).

Cechy nowego projektu dla pedagogiki przeblyskuja od pierwszych stron
Przetomu dwoistosci w pedagogice polskiej... i miedzy wierszami czytanych tu analiz,
ale swa konkretna postaé¢ zyskuja dopiero na ostatnich kartach omawianego dzie-
la. Po pierwsze, Witkowski sprzeciwia sie patrzeniu na pedagogike przez pryzmat
~zesrodkowania” na jakims$ obiekcie (np. na uczniu czy programie) czy tez afirmowaniu
~wielostronnos$ci” bez uwzglednienia perspektywy dwoistosci, czasem z koniecznosci
nawet zwielokrotnionej, wymagajacej wielu przekrojéw i ré6znych par biegunéw (tam-
ze: 696). Po drugie, nalezy pamieta¢, ze typologie dydaktyczne nie moga by¢ ,pozba-
wione rozumienia napie¢ miedzy nimi i zagrozen widzialnych w dwojaki sposéb (tam-
ze: 696). Po trzecie, trzeba uswiadomi¢ sobie istnienie ,,autyzmu kulturowego”, coraz
glebszych sprzecznosci, w jakie uwiktana zostaje edukacja, i w zwiazku z tym uwraz-
liwi¢ sie na konsekwencje wycofania szkolnictwa z jego funkcji ogélnorozwojowych.
Po czwarte, z powodu tych wszystkich zagrozen, konieczne jest wyrazenie sprzeciwu
wobec zredukowania funkcji szkét wszystkich szczebli, powotanie zbiorowego ,,ruchu
intelektualnego i sprzeciwu publicznego wobec tego stanu” (tamze: 697). W $wietle
tych ustaleni autor Przetomu dwoistosci... proponuje tez nowa definicje edukacji:

jest to proces oferujacy kazdej jednostce i grupie spotecznej mozliwo$¢ budowania
i rozwijania wlasnej indywidualnosci i tozsamosci z wykorzystaniem wszelkich dokonan
isrodkéw symbolicznych i dostepnych w kulturze, jako Zywym i Zyciodajnym dziedzictwie
pokolen,, pomnazanym i przetwarzanym przez obecne i przyszle jednostki i zbiorowosci
w dialogu i ze swoja dziejowoscia i z jej rozmaitym twdrczym rozumieniem (tamze: 699).

Witkowski zwraca jeszcze uwage na eliptyczny model dwoistosci przedstawia-
jacy dwa bieguny czlowieczernstwa, np. oscylacje miedzy czlowiekiem a $§wiatem,
dzieckiem a tradycja, miedzy samorealizacja a po§wieceniem (tamze: 701).

Autor nie zapomniat réwniez o podstawowej, dla podjetego tematu, ambiwalencji
w postaci opozycji: dwoisto$é - jednoznaczno$é. Kluczowy wydaje sie tu fragment
Dwoistosé w poszukiwaniu jezyka (tamze: 706), a w nim przywolanie wypowiedzi

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 148
NUMER 1/2015



PARADYGMAT DWOISTOSCI JAKO PERSPEKTYWA WIDZENIA SWIATA I CZEOWIEKA

Jana Wiadystawa Dawida: ,,dwoisto$¢ jest juz zaprzeczeniem wewnetrznej zgodnosci
i prawdziwosci” (Dawid 2002: 61). Oznacza to afirmacje jednoznacznosci jako uczci-
wosdci i prawosci, wiare w system wartosci i przyjecie postawy respektowania tych
wartosci, zgodnie zresztg z nauczaniem Ko$ciola.

Witkowski ostrzega jednak przed takimi sytuacjami, kiedy poczucie zaangazo-
wania lezy po jednej tylko stronie. Zaangazowanie bowiem nie zwalnia z poczucia
niepewnosci oraz

dostrzegania ironii szczytnych intencji (zbyt fatwo przechodzacych w swoje
przeciwienistwo), gdy nadmiar grozi popadnieciem w skrajnosé¢ (...) Krytycyzm, jako
samokrytyczne analizowanie wlasnego dziatania jest tu zawieszony, pozornie tylko

dysponuje namaszczonym stusznoscia jednoznacznym uzasadnieniem, Ze nic zlego, gdy
chcemy dobrze, nie moze sie zdarzyé¢ (Witkowski 2013: 708).

W przedstawionych tu przyktadach i analizach przydatne bytoby jeszcze moc-
niejsze podkreslenie nieuchronnosci podejmowania decyzji, nawet w sytuacjach,
z réznych powodéw, ambiwalentnych. Na przykiad w poczuciu obowigzku, podmio-
towosci, ,dla czystosci sumienia”, ,dla dobra sprawy”. W sytuacjach, w jakich zwykle
dokonuje sie jednoznacznych wyboréw, rozwiazuje nabrzmiaty problem zgodnie
z wlasnym systemem wartosci badZ decyduje sie na kompromisy (samoograniczenia),
uwzgledniajac ich nie do kornica przewidywalne konsekwencje i by¢ moze btedna ich
ocene. Uswiadomienie sobie stanu ambiwalencji poszerza pole widzenia, pozwala
dostrzegaé¢ rézne warianty rzeczywistosci. Zapewne nie daje szczescia, ale — by¢
moze — zapobiega ewentualnemu rozczarowaniu, wzmaga czujno$c¢ i Swiadomosé
niepewno$ci oraz dynamizmu sytuacji. Refleksje na ten temat znajdujemy w pracach
pedagogéw spotecznych (Marynowicz-Hetka 2007: 460; Witkowski 2001a: 135)
i w analizach twdérczosci Bogdana Suchodolskiego (Witkowski 2013: 681-683).
To jednak nadal za malo dla wspéiczesnych odbiorcéw, ktérzy, paradoksalnie
wilasdnie, uwrazliwieni na dwoisto$¢ moga sie jej wszedzie doszukiwaé i czynié
jezyczkiem u wagi wlasnych, zawodowych i zyciowych decyzji. Czy dazenie do samo-
realizacji Zyciowej nie jest utrudniane przez poczucie ambiwalencji sytuacji? Czy
osigganie trudnych celé6w nie wymaga raczej ,przytepienia wrazliwosci”, ,przymy-
kania oka” na mozliwe dwoistosci, niz ich rozwazania? (Przyktadem niech beda tzw.
Jkariery po trupach”, ,walki bez skruputéw” zamiast fair play). Moze sie wydawac,
Ze te pytania musza pozosta¢ bez jednoznacznej odpowiedzi. A jednak, odpowiedZ
na nie poznajemy wiasnie na kartach Przetomu dwoistosci..., wpierw w cytowanych
przez Witkowskiego stowach Bogdana Nawroczynskiego: ,Zycie duchowe rozwija
sie miedzy biegunami. Jednym z nich jest to, co istnieje, czyli byt - drugim to, co nie
istnieje, ale by¢ powinno, czyli §wiat wartosci normatywnych” (cyt. za Witkowski
2013: 255, por. Nawroczyniski 1947: 185). Albo tez w Suchodolskiego tragicznej wizji
losu ludzkiego, ,zatraconego w dominujacej wizji nowoczesnosci w kulturze” (tamze:
579). A takze w przywolywanym eseju Krzysztofa Maliszewskiego: ,Etycznosé
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najprawdopodobniej dochodzi do glosu tylko tam, gdzie istnieje pole oscylacji mie-
dzy odmiennymi o$rodkami przyciggania, warto$ciami przeciwstawnymi a mimo to
obligujacymi” (Maliszewski 2013: 41).

Stan ambiwalencji nie ma tez nic wspélnego z postmodernistycznym relatywizmem
moralnym. Witkowski jest zdania, Ze skojarzenie ambiwalencji z ponowoczesnoscia,
ktére odnajdujemy u Zygmunta Baumana, jedynie utrudnia dotarcie do jej gltebszych
korzeni w humanistyce (Witkowski 2013: 49).

Podsumowanie

Przedstawi¢ paradygmat dwoistosci, od lat eksponowany w literaturze przedmiotu,
w formie skrétowej, ale nie pobieznie i bez nadmiernych uproszczen, byto duzym
i ryzykownym wyzwaniem. Wyzwanie zostalo podjete z potrzeby gruntowniejszego
poznania i przemyslenia zaréwno specyfiki tego ujecia, jak i jego metodologicznych
podstaw. Choé¢ nie udalo sie w jednym tekscie poruszy¢ wszystkich zawartych
w dziele Witkowskiego watkéw, ani odniesé sie do wszystkich autoréw piszacych
o kategorii dwoisto$ci. Trudno jednak, wobec coraz wiekszej popularyzacji tego
paradygmatu i powstajacych coraz to nowych opracowan zainspirowanych takim
podejsciem, udawaé, ze ma sie do czynienia z wiedza niszowa lub marginalna.
»,Oswojenie” tego obszaru dzieki wnikliwej lekturze moze przebiega¢ rozmaicie: np.
wybiérczo (wybuchowo) lub zgodnie z zasada kota hermeneutycznego.
Perspektywa widzenia $wiata i czlowieka, jaka otwiera paradygmat dwoistosci
okazuje sie w $wiecie wieloparadygmatycznym niezwykle szeroka. Zastosowanie
tego paradygmatu w dydaktyce akademickiej wymagaloby jednak calkowitego
przewarto$ciowania i zmiany wieloletnich przyzwyczajen, zwlaszcza u studentéw. Na
tym polu Witkowski dostrzega tez inne biale plamy i nieobecne dyskursy. Ubolewa
na przyklad nad nieumiejetno$cia przekazywania tradycji miodemu pokoleniu
(Witkowski 2011: 53) oraz nad jako$cia podrecznikdw, ktére sg jego zdaniem zanad-
to subiektywne lub stabe merytorycznie. Nie wspélistniejg ze sobg, a ich jezyk, peten
przemocy symbolicznej, dokonuje gwaltu na kulturze. Witkowski zwraca réwniez
uwage na ograniczong otwarto$¢ poznawczg dyscyplin naukowych, biurokratyzowa-
nie funkcjonowania szk6t wyzszych, zanik etosu akademickiego oraz inne trudnosci,
ktérym nalezaloby przeciwdziata¢ (Witkowski 2011: 53-63). To poczucie zagroze-
nia czy kryzysu, w jakim znalazl sie Uniwersytet, byto zapewne dla autora motorem
napedzajacym jego proby stworzenia nowego otwarcia, nowej wizji pedagogiki.
Ta wizja nie ma przeciez charakteru zamknietego. Oficyna Wydawnicza ,Impuls”
wydala wilasnie kolejne dzielo Lecha Witkowskiego, poswiecone tym razem
Helenie Radliniskiej. Ksigzka ta, jak zapowiada autor, jest,,programem dla pedagogiki
w Polsce, uzasadnieniem tego programu i serig préb jego realizacji na tle tradycji
pedagogiki spotecznej i stanu wspélczesnej humanistyki” (Witkowski 2014: 19).
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Lektura Przetomu dwoistosci..., jak tez nasuwajgce sie refleksje nad znaczeniem
poczucia jednoznacznosci w zyciu czlowieka, dostarczaja jeszcze szeregu innych
inspiracji i wskazéwek np. dla dydaktyki akademickiej. Ksiazka Witkowskiego zawiera
mnoéstwo detali, §wiadectw erudycji autora, bedacych zarazem odpowiedziami na
wazne, nurtujace pedagogéw pytania. Mozna powiedzie¢, ze stanowi niezwykle
atrakcyjne silva rerum, czyli ,las rzeczy” — po prostu. Otwierajace ponadto szeroko
nowe perspektywy mys$lenia o ksztalceniu przyszlych nauczycieli i pedagogéw,
a zwlaszcza o przygotowaniu ich do aktywnego udzialu w dyskursach spotecznych
na tematy palgce i aktualne.
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