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O badaniach ,pedagogizacji Zycia spotecznego”
kilka stow z poznawczej perspektywy
pedagogiki ogolnej’

Abstrakt

Niniejszy esej jest glosem w dyskusji o pojeciu i badaniach zjawiska pedagogizacji.
Zasadnicza cze$¢ rozwazan odnosi sie do analiz pedagogizacji zycia spolecznego
prowadzonych w optyce (post)foucaultowskiej. Autorka podkresla znaczenie
tematycznego numeru czasopisma ,Societas/Communitas” dla wprowadzenia tej
perspektywy badawczej na grunt rodzimych nauk spotecznych. Artykul konczy
propozycja definicji pedagogizacji zycia spotecznego, ktora uwzgledniataby szersze
zastosowanie poje¢ pokrewnych — pedagogizmu i pedagogii.

Stowa kluczowe: pedagogizacja, pedagogia, pedagogizm, Foucault.

A Few Remarks on ,Pedagogization of Social Life” from the
Cognitive Perspective of General Pedagogy

Abstract

This paper is meant as a contribution to the discussion on the concept and research
of the phenomenon of pedagogization. The reflections refer mainly to the analyses of
pedagogization of social life conducted within the (post)Foucauldian approach. The
author highlights the significance of the thematic issue of “Societas/Communitas”

1 Przyjmuje poznawcza perspektywe wspélczesnej pedagogiki ogélnej rozumianej jako ,dyscyplina
pedagogiki, zajmujaca sie jej podstawami teoretycznymi; pedagogika ogélna stawia pytania o status
pedagogiki i jej uwarunkowania filozoficzne i metodologiczne oraz powigzania z praktyka edukacyjna;
bada swoistos¢ i kontekst historyczny zjawisk, zdarzen i faktéw wychowawczych, zacie$niajac tym samym
swoje zwigzki z historia wychowania; jej zadaniem jest takze wyjasnienie rzeczywistosci wychowania
poprzez wydobywanie na jaw podstawowych kategorii pedagogicznych; wspdtczesna pedagogika ogélna
zmierza wiec ku wiedzy fundamentalnej, a badajac stosowane metody poznawania rzeczywistosci
wychowaweczej zbliza sie do statusu metapedagogiki, czyli wiedzy umozliwiajacej opis i krytyczna analize
samych nauk pedagogicznych oraz ideologii, doktryn i systeméw wychowawczych” (Wielka Encyklopedia
PWN 2004: 418).
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journal for introducing this research perspective into the field of Polish social studies.
The final section offers a definition of pedagogization of social life which would take
into account a more extensive application of the related concepts of pedagogism and

pedagogy.
Keywords: pedagogization, pedagogy, pedagogism, Foucault.

Z nieukrywanym zadowoleniem przyjelam ukazanie sie Pedagogizacji Zycia spotecz-
nego — tematycznego numeru potrocznika ,Societas/Communitas” wydawanego
przez Instytut Stosowanych Nauk Spotecznych UW. Numer specjalny (Czyzewski,
Marynowicz-Hetka, Woroniecka 2013) zawiera poklosie ponad dwuletniego semina-
rium badawczego t6dzkich socjologéw i pedagogéw skoncentrowanego na badaniu
pism ,p6Znego” Michela Foucaulta, zwlaszcza na zagadnieniu pedagogizacji zycia
spotecznego.

Termin ,pedagogizacja” nie jest obecnie popularny w polskiej literaturze
naukowej, a wspomniana publikacja stanowi pierwszg na gruncie polskim, znana
mi, prébe krytycznej analizy zjawiska pedagogizacji zycia spotecznego w optyce
postfoucaultowskiej. Fakt ten, a takze sposéb definiowania tytulowego terminu
i osadzenia go w kontek$cie my$li pedagogicznej sg dobra okazja do upomnienia
sie o szersze zastosowanie w badaniach nad pedagogizacja poje¢ pokrewnych —
pedagogizmu i pedagogii. Najpierw jednak kilka st6w o samym zbiorze Pedagogizacja
zycia spotecznego. Teksty poswiecone zagadnieniu pedagogizacji sktadaja sie na
zasadnicza cze$¢ numeru, wzbogacong zapisem dyskusji redakcyjnej na temat
Edukacja ku obywatelskosci oraz trzema recenzjami. Z uwagi na przedmiot moich
rozwazan skoncentruje sie na sekcji tematycznej , Artykuly i studia”.

Zebrane teksty sg gratkg dla badaczy postfoucaultowskich — oprocz
dwoch obszernych, systematyzujacych artykuléw o charakterze przegladowo-
teoretycznym, wprowadzajagcych w historyczno$é pojecia pedagogizacji (teksty
Marka Czyzewskiego i Ewy Marynowicz-Hetki) mamy przyklady ciekawych analiz
zjawiska pedagogizacji w réznych odstonach. Przyjete definicje tytulowego terminu
najczesciej nawigzujg do propozycji niemieckiego badacza Thomasa Héhnego (2003),
zgodnie z ktéra pedagogizacja oznacza zjawisko ,,przenoszenia wyobrazen i kategorii
pedagogicznych do dziedzin zycia bezposrednio niezwigzanych z aktywnoscia
wychowawczg, takich jak gospodarka, polityka, spoteczeristwo obywatelskie, kultura
czy zycie prywatne” (Czyzewski 2013b: 51) i w efekcie — definiowania probleméw
z nimi zwigzanych w kategoriach probleméw wychowawczych?. Pedagogizacja
w tym znaczeniu oznacza daleko idacy proces podtrzymania lub tworzenia

2 Podkreslenia wymaga tutaj fakt, ze w omawianym zbiorze mamy réwniez propozycje ujecia
pedagogizacji jako zjawiska dotyczacego nie tyle semantyki, ile proceséw strukturalnych (Granosik 2013),
a linie recepcji definicji zaproponowanej przez Thomasa Héhnego (2003) réznia sie miedzy sobag.
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w spoteczenistwie okreslonego typu relacji wladzy (tamze). Charakterystyka tych
relacji jest inna w réznych odmianach pedagogizacji. Nawiazujac do historii pojecia,
Marek Czyzewski (2013b) wyodrebnia pedagogizacje instytucjonalng i neoliberalna.
Autor odwotuje sie do prac niemieckich socjologdw, Janpetera Koba (1959, 1963)
i Helmuta Schelsky’ego (1961), ktérzy na przetomie lat 50. i 60. XX wieku postuzyli
sie terminem pedagogizacja do opisu i krytyki reform edukacyjnych i procesow
instytucjonalizacji wychowania w Niemczech. Zakres i tre$¢ instytucjonalnej
odmiany pedagogizacji odsyta do pierwszych zastosowan tej kategorii w celu krytyki
dominacji instytucjonalnych form wychowania nad wychowaniem w kontekstach
pozainstytucjonalnych (w rodzinie, w kregach sgsiedzkich, réwiesniczych). Z kolei
z badaniami nad neoliberalng® odmiang pedagogizacji wigze Czyzewski (2013b)
prace skupione wokoét Foucaultowskiej koncepcji gouvernementalité (ttumaczonej
jako ,,rzagdomys$lnos$é” lub ,urzadzanie”) (por. Foucault 2000, 2011). Na tym gruncie
w literaturze pedagogicznej, gléwnie anglo- i niemieckojezycznej, zagadnienie
pedagogizacji powraca w nowym, postfoucaultowskim sensie. Autor akcentuje
tutaj szczegdlne znaczenie prac Thomasa Hohnego (2003), Maartena Simonsa
i Jana Masscheleina (2008) oraz tematycznych numeréw czasopism ,Educational
Research” (Smeyers, Depaepe 2008) i ,Educational Theory” (2008).

Wyodrebnione przez Marka Czyzewskiego (2013b) odmiany pedagogizacji nie
sg rozlaczne, nie odnosza sie réwniez do kolejnych faz rozwojowych tego zjawiska.
Kluczem dla zrozumienia neoliberalnej wersji pedagogizacji jest, jak podkresla
Czyzewski, zasada przedsiebiorczosci rozumiana jako gotowos¢

do podejmowania inicjatywy we wszelkich dziedzinach zycia. (...) Ani spoteczenstwo

obywatelskie, ani zadna z dziedzin Zycia nie moze tu by¢ traktowana jako ostoja

rzeczywistosci nieskazonej relacjami wiadzy (tamze: 60-61).
Dyskurs pedagogizacyjny, w obu wersjach (instytucjonalnej i neoliberalnej), jest
mozliwy do zrekonstruowania zar6wno we wspdiczesnym systemie o$wiaty, jak
i w instytucjach i kontekstach niezwigzanych bezpos$rednio z tradycyjnymi instytu-
cjami edukacyjnymi, na przyktad w mass mediach. W tym miejscu warto podkresli¢,
ze postfoucaultowskie analizy pedagogizacji medialnej nie wpisuja sie w rozlegly
imajacy juz dlugg tradycje nurt badan nad edukacyjnym wpltywem mediéw inad edu-
kacja medialng. Ta pojeciowa precyzja jest niezbedna w sytuacji, gdy w najnowszej
literaturze przedmiotu funkcjonuje réwniez termin ,pedagogizacja medialna rodzi-
ny”, ktérej cele utozsamiane sa z celami edukacji medialnej, a media rozpatrywane
jako jeden z ,obszar6w” (zob. Musiot 2013) realizacji tak rozumianej pedagogizacji.

Wydaje sie, ze odmiany pedagogizacji wyodrebnione przez Marka Czyzewskiego
(2013b) sg pochodng zmiany w mysleniu o ksztalceniu i wychowaniu, nazywanej
zmiang paradygmatyczng (Malewski 2000). Przemiany te mozna opisac jako przejscie

3 Chodzi tu o neoliberalizm rozumiany w sposdb Foucaultowski (zob. Foucault 2011).
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od nauczania do uczenia sie. W tym przej$ciu kategoria uczenia sie wydobyta zostaje
jako centralny termin dla praktyki edukacyjnej, takze tej realizowanej w instytucjach
szkolnych. W tym duchu pojecie pedagogizacji rozpatrywali wspomniani pedagodzy,
Maarten Simons i Jan Masschelein (2008), wskazujac, jak pojecie uczenia sie zostato
odlaczone od wychowania i nauczania oraz odniesione do rodzaju kapitatu.

Zagadnienie pedagogizacji z perspektywy ,spoleczno-pedagogicznej” jest
przedmiotem zainteresowania Ewy Marynowicz-Hetki (2013), ktéra za pomoca
obrazowej, morskiej metaforyki opisuje ,fale” i ,,przeplywy” procesu pedagogizacji
zycia spotecznego. W rozwoju tego zjawiska Marynowicz-Hetka dostrzega co
najmniej dwa zmienne elementy: ,zbiorowos$ci, wobec ktérych zorientowane jest
(stosowane/obmyslane) oddzialywanie pedagogizacyjne oraz sposoby/praktyki ich
realizacji” (tamze: 80). Czynniki te sg definicyjne dla wyodrebnionych dwéch nurtéow
pedagogizacji: dyrektywnej i niedyrektywnej. Z pedagogizacja dyrektywna mamy do
czynienia na przyktad w zwigzku z tzw. pedagogizacja rodzicéw, za$ z pedagogizacja
niedyrektywna — w programach medialnych. Jednak, jak trafnie zauwaza autorka,
we wspolczesnej pedagogizacji medialnej dostrzec mozna réwniez wiele cech
dyrektywnosci. W tym kontekscie pojawia sie pytanie o mozliwosci wyjscia poza
domniemang opozycje. Przypomniana przez Ewe Marynowicz-Hetke ,klasyczna
dychotomia”, swoboda — przymus w wychowaniu, skionila mnie do ponownego
siegniecia do klasyki mysli pedagogicznej. Bogdan Nawroczynski (1987) w tekscie
pt. Przymuszaé czy wyzwalaé? rozpatruje zlozono$¢ tej ,popularnej antytezy”,
ukazujac rézne sensy oraz rodzaje przymusu i swobody w wybranych doktrynach
pedagogicznych (pedagogiach). W konkluzji pedagog stwierdza: ,1) w kazdym
wychowaniu istnieja momenty swobody i przymusu; 2) istnieja najrozmaitsze, czesto
wrecz wykluczajace sie nawzajem rodzaje swobody i przymusu w wychowaniu”
(tamze: 279). W tek$cie Marynowicz-Hetki (2013), podobnie jak u Nawroczynskiego,
widoczne jest wyjscie poza popularng polaryzacje zjawiska. W tym przypadku
nurty pedagogizacji Zycia spolecznego opisywane sg jako praktyka spoleczna
mieszczaca sie na kontinuum. Interesujaca bylaby rekonstrukcja réznych odmian
~Sswobody” i ,przymusu” obecnych zaréwno w procesach pedagogizacji dyrektywnej,
jak i niedyrektywnej. Do takiego myslenia o relacjach wiladzy, zaréwno w procesie
wychowania, jak i w pedagogizacji, zachecaja réwniez prace Foucaulta.

Do ustalen definicyjnych i propozycji analitycznych przedstawionych w tekstach
wprowadzajacych (Marka Czyzewskiego i Ewy Marynowicz-Hetki) odnosza sie —
w mniej lub bardziej wyrazny i bezposredni spos6b — autorzy przyblizen empi-
rycznych badanego zjawiska. Ze wzgledu na dobo6r materialéw empirycznych
wyodrebnié¢ tutaj mozemy dwie grupy tekstéw: artykuly przedstawiajace opis
i analize wybranych przekazéw medialnych (audycji Radia TOK FM oraz programu
TVN Style) oraz teksty, ktére bazuja na innych, zr6znicowanych przekazach, nie tylko
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medialnych, np. artystycznych i szkoleniowych. W pierwszej grupie mieszcza sie arty-
kuly taczace zagadnienie pedagogizacji medialnej z ,narracjami emancypacyjnymi”
(Franczak, Nowicka 2013), z dyskursem przedsiebiorczosci (Stachowiak 2013) oraz
z dyskursem feministycznym (Gajek 2013); w drugiej zas zjawisko pedagogizacji
identyfikowane jest w rezultacie analizy instytucjii wypowiedzi pracownikéw socjal-
nych (Granosik 20134, Jarkiewicz 2013), analizy ,sztuki obywatelskiej” (Szmalenberg
2013), a takze w wyniku potgczenia analizy materiatéw medialnych i szkoleniowych
w badaniu dyskursu eksperckiego (Kaminska 2013). Zasygnalizowane tematyczne
zréznicowanie omawianego numeru ,Societas/Communitas” ujawnia rozleglosé
problematyki oraz niezwyklg plastyczno$¢ i pojemnos$é pojecia pedagogizacii.
Warto w tym miejscu réwniez wspomnie¢ o narzedziu zastosowanym do badania
przekazéw medialnych. Autorzy, wykorzystujac elementy etnometodologicznej
analizy konwersacyjnej, zaproponowali przydatny model analityczny obejmujacy
skategorie ogélne” oraz ,schemat analizy”. W dziedzinie kategorii og6lnych wyroéz-
niono (Czyzewski 2013b):

— cyrkulacje (krazenie dyskurséw, ktére prowadzi do powstawania
zestawdw) i zestawy (konstelacje dyskursowych elementéw obecnych
w jednym tek$cie i pochodzacych z réznych Zrédet);

— artykulacje (wiazanie heterogenicznych skladnikéw zestawu w montaz)
oraz montaz (sposoby powigzania elementéw zestawu).

Natomiast w ramach ,schematu analizy” audycji sformutowano serie parametréw
pozwalajacych na dokladniejszy opis przekazéw i odrdznienie ich wariantéw,
a mianowicie:

— relacje interpersonalne w studio (np. rola moderatora);

— format komunikacyjny (np. odmiany retoryki, typy zalecen);
— relacja nadawca - odbiorca;

— obraz $wiata (diagnoza rzeczywisto$ci spotecznej);

— wytwarzanie intersubiektywnosci.

Model ten, dzieki swej ogélnosci, moze z powodzeniem by¢ wykorzystywany do
badania innych przekazéw komunikacyjnych, np. powstatych poza sfera dyskursu
publicznego.

Marek Czyzewski (2013b) w ostatnich akapitach swojego tekstu zacheca do
przekraczania w badaniach nad pedagogizacja i ,spoteczng pedagogia” Foucaultow-
skiej perspektywy ,rzadomyslnosci” (,urzadzania”). Wielo$¢ odmian pedagogii i jej

4 Chociaz tekst Mariusza Granosika zamieszczony w omawianym zbiorze ma charakter teoretyczny, to
wnioski w nim sformutowane zostaly oparte o wezesniejsze badania empiryczne tego autora.
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wszechobecno$¢ uzasadniaja bowiem sieganie do zréznicowanych narzedzi anali-
tycznych i metodologicznych. W tym kierunku ida moje refleksje w koricowej czesci
niniejszego eseju.

Materialny efekt pracy seminarium zlozonego z przedstawicieli réznych
dyscyplin naukowych przeczytalam z duzym zainteresowaniem, wiedziona réwniez
pytaniami, czy i na ile udato sie autorom, w ramach tego przedsiewziecia, wyjsé
poza perspektywe, kategorie mys$lenia czy ,punkty widzenia” jednej (wlasnej)
dyscypliny. We wprowadzeniu do cze$ci tematycznej redaktorzy tomu wspominaja
o trudnos$ciach zwigzanych z poszukiwaniem wspdélnej optyki i przestrzeni
badawczej. Zamierzeniem autoréw byla realizacja badan interdyscyplinarnych
przeciwstawianych ,pluridyscyplinarnosci” Tak widziana interdyscyplinarnosé
wymaga, ich zdaniem, umiejetnosci zdystansowanego spojrzenia na wtasne ,pole”.
Lektura tekstéw stanowiacych efekt pracy seminarium pozwala na stwierdzenie, ze
jego cel zostal w pelni zrealizowany. Idee i metodologia Foucaulta zachecaja takze do
pojscia o krok dalej — do transdyscyplinarnosci w mysleniu o zjawisku pedagogizacji
zycia spolecznego. Réznice miedzy inter- a transdyscyplinarno$cig rozumiem tutaj
za Bozeng Witosz (2011) w spos6b nastepujacy:

Interdyscyplinarno$¢ oznacza (..) dialog miedzy réwnymi dyscyplinami wiedzy
przy zachowaniu ich mocnej ,autonomii” Innymi stowy, kazdy sobie rzepke skrobie,
aprzestrzen ,inter” jest miejscem ekspozycjii poréwnania wyrobéw réznych wytworcéw.
W chwili zamkniecia ekspozycji kazdy swoja rzepke zabiera ze soba. Natomiast
transdyscyplinarno$¢ zaktada, ze kazda z dziedzin zgadza sie na utrate jakiego$ utamka
samodzielnosci i wiaczenie we wlasne ramy teoretyczne czesci ustalen powstatych
w innym kontek$cie badawczym (...) (tamze: 26).

Tworzenie tak rozumianej przestrzeni ,inter-” jest widoczne na przykiad
w wypowiedzi Jerzego Stachowiaka (2013), w ktérej autor, przyjmujac okreslona
definicje terminu pedagogizacja, stwierdza, ze ,tworzenie formy czasownikowej od
rzeczownika pedagogizacja byloby nietrafne. Pedagogizacja nie jest bowiem rodzajem
dzialania wykonywanego przez jedng osobe lub grupe wobec innej (...)” (tamze: 143).
W tym miejscu autor odsyla czytelnika do uwag o pojeciu pedagogizacji zapisanych
w tekstach Marka Czyzewskiego i Ewy Marynowicz-Hetki. Sugerowane przez
Jerzego Stachowiaka poréwnanie pokazuje, ze autor dystansuje sie od wspomnianej
wyzej optyki pedagogiki spotecznej, w ktérej uwzgledniane s, w opisie rozwoju
zjawiska pedagogizacji, ,zbiorowosci, wobec ktérych zorientowane jest (stosowane/
obmyslane) oddzialywanie pedagogizacyjne” (Marynowicz-Hetka 2013: 80).

Ocene, czy udalo sie w efekcie socjologiczno-pedagogicznego seminarium
wypracowaé relacje transdyscyplinarne, pozostawiam jego uczestnikom. By¢
moze z powodu moich wlasnych ,uczulen”, po lekturze Pedagogizacji... odczutam
pewien niedosyt zwigzany z wykorzystaniem przez autoréw dorobku polskiej
pedagogiki, réwnieZ tego nurtu mieszczacego sie w refleksji postfoucaultowskiej.
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Dlatego chciatabym poruszy¢ wybrane watki dotyczace refleksji na temat wspoétcze-
snej pedagogiki i definicji pedagogizacji zaproponowanej przez Thomasa Hohnego
(2003).
Nie bez racji Marek Czyzewski (2013b), osadzajac kategorie pedagogizacji
w kontekscie mysli Foucaultowskiej i zagadnienia spotecznej pedagogii, podkresla
~problem” nauk spotecznych (zwlaszcza pedagogiki i socjologii) z ,oswajaniem”
Foucaulta. Trudno jest mi jednak zgodzi¢ sie ze stwierdzeniem wyrazonym duZzo
mocniej w innym tek$cie tego autora:
(...) postfoucaultowska idea pedagogizacji kwestionuje podstawy perspektywy
pedagogicznej jako dyscypliny naukowej i jako profesji, niezaleznie od tego, czy
mamy na uwadze tradycyjne nurty pedagogiki, zakladajace raczej jednokierunkowosé
oddzialywania wychowawczego, czy tez nurty interakcjonistyczno-dialogowe,
postulujace mozliwie symetryczne relacje miedzy wychowankiem i wychowaweca. Jesli
mozna méwié o rdzeniu pedagogicznej mentalnosci, to zasadza sie ona na wyobrazeniu
misji ksztaltowania czlowieka. Ukierunkowanie badan postfoucaultowskich jest
doktadnie odwrotne: chca sie one krytycznie przyglada¢ sposobom spotecznego
wytwarzania podmiotéw, takze tym, ktére analizowane sg lub postulowane przez rézne
nurty pedagogiki (Czyzewski 2013a: 83).
Dyskusyjnosé wyzej przedstawionej definicji sytuacji znajduje swe uzasadnienie
w heterogenicznej i wieloparadygmatycznej tozsamosci wspoélczesnej pedagogiki,
a polemika jest mozliwa m.in. poprzez zastosowanie kategorii pojeciowych pedago-
gii i pedagogizmu. Pedagogika jako dyscyplina naukowa, uksztaltowana poczatkowo
w orientacji pozytywistycznej (Hejnicka-Bezwinska 2003), dzisiaj owocnie rozwija
réwniez ,nurty interakcjonistyczno-dialogowe” oraz wiele innych, na przykiad
podejscia: hermeneutyczny, emancypacyjny, krytyczny, w tym analityczno-krytyczny,
bezposrednio nawigzujacy do dorobku Foucaulta (Sliwerski 1998). Swiadczy o tym
recepcja idei Foucaultowskich w badaniach pedagogicznych (o recepcji zob. np.
Chutoranski 2013; Ostrowicka 2010), a takze zwiazki pedagogiki z mys$lg poststruk-
turalng, o ktérych pisza m.in. Zbyszko Melosik (1995), Astrid Meczkowska (2002)
i Tomasz Szkudlarek (1997). W sytuacji wielo$ci nurtéw i kierunkéw pedagogicznych
~problem z Foucaultem”, jesli istnieje, dotyczy niektérych dyskurséw pedagogicz-
nych, nie za$ pedagogiki jako dyscypliny naukowej. Wydaje sie, ze pedagogika polska
juz dawno uporata sie z problemem ortodoksji (chociaz w poréwnaniu z pedagogika
zachodnia ortodoksja ta byta sztucznie przedtuzana w warunkach monocentrycz-
nego tadu socjalistycznego). Problem ,rozumu pedagogicznego” zostat juz opisany
i poddany krytyce przy wykorzystaniu poje¢ pedagogizmu oraz psychologizmu
i socjologizmu pedagogicznego (zob. np. Chmaj 1938; Kwieciniski 1978; Woloszyn
1998; Hejnicka-Bezwinska 1995).
Z poznawczej perspektywy pedagogiki ogdlnej, pedagogika wspdiczesna jest
dyscyplina naukowa zajmujaca sie ,badaniem szeroko rozumianych proceséw
edukacyjnych oraz uwarunkowan dyskurséw edukacyjnych” (Pedagogika. Leksykon
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2000: 144), czyli ,zadaniem jej jest wytwarzanie wiedzy o catoksztalcie praktyki
edukacyjnej — minionej i aktualnej” (Hejnicka-Bezwiniska 2008: 495). Z tej perspek-
tywy trudno jest mi zaakceptowac teze, iz idee postfoucaultowskie (w tym koncepcja
pedagogizacji) ,kwestionuja podstawy perspektywy pedagogicznej jako dyscypliny
naukowej” (Czyzewski 2013a: 83). Przeciwnie — idee Foucaulta postrzegam jako
pedagogiczne wiasnie. Badania Foucaultowskie po§wiecone m.in. egzaminom, dyscy-
plinie, ,technikom siebie” czy wreszcie ,technikom urzadzania” s analizami praktyk
edukacyjnych. Problemy relacji wladza - wiedza - podmiot, wyznaczajace gtéwne
osie taczace prace filozofa, sa centralnymi kategoriami myslenia pedagogicznego®.
Celem postfoucaultowskich analiz, wrazliwych na wszelkie przejawy relacji wiedzy
- wiladzy, nie jest tutaj projektowanie ,spolecznego wytwarzania podmiotéw”, lecz
opis i krytyka praktyk edukacyjnych i r6znych odmian pedagogii®.

Pojecie pedagogii w znaczeniu pierwotnym odsyla do sztuki skutecznego
wywierania wpltywu na dzieci i mtodziez. Wspoélczesnie pedagogia jest utozsamiana
z paradygmatem edukacyjnym, czyli z pewnym modelowym rozwigzaniem jakiegos
~problemu” edukacyjnego, i moze przyja¢ posta¢ doktryny pedagogicznej, ideologii
edukacyjnej lub ukrytego programu wychowania. W najszerszym ujeciu, w pojeciu
pedagogii kryje sie po prostu ta praktyka edukacyjna, ktéra ma charakter wzglednie
spéjny i trwaty (por. Pedagogika. Leksykon 2000; Kwieciniski 2004). Pedagogie we
wszystkich swoich odmianach i znaczeniach sa przedmiotem badan wspétczesnej
pedagogiki (Hejnicka-Bezwinska 2008).

Zjawisko pedagogizmu, ktére ,u swych podstaw kladzie teze, Zze wychowanie zmie-
nia $§wiat, Ze ostateczny ksztalt §wiata, stosunkéw spotecznych, sytuacji w rodzinie,
zycia osobniczego zalezy od tego, jak wychowany jest cztowiek” (Kwiecinski 1978:
54) postrzegam jako ,mocny” program pedagogizacji, czyli dyskursu sformutowane-
go w jezyku imperatywu wychowywania oraz ksztalcenia innych i siebie (samowy-
chowania i uczenia sie). W podobnym duchu, w zbiorze pod redakcja Paula Smeyersa
i Marca Depaepe (2008), przedstawione zostaly analizy historyczne, w ktérych
ukazano fenomen ,pedagogizacji probleméw spotecznych”, w czasach, gdy edukacja
postrzegana byta jako panaceum na wszystkie bolaczki spoteczenstw. Tak rozumiany
pedagogizm i jego r6zne wersje’ wydaja sie by¢ przezwyciezane we wspotczesnej
nauce, maja sie natomiast bardzo dobrze w procesie medialnej pedagogizacji zycia
spotecznego. Proces ten niezwykle trafnie uchwyecili autorzy badan przedstawionych
w zbiorze Pedagogizacja zycia spotecznego.

5 Piszg o tym, m.in. (podaje w kolejnosci alfabetycznej): Maksymilian Chutoranski (2013), Dorota Klus-
Stariska (2007), Zbyszko Melosik (1994), Astrid Meczkowska (2002), Tomasz Szkudlarek (1997), Lech
Witkowski (1993)(brak w bibliografii).

6 Niezwykle kuszace jest podjecie zadania glebszej analizy prac Foucaulta jako glosu upominajacego
sie o ,pedagogiczny sens edukacji”. Na rozwiniecie tej hipotezy nie znajduje jednak miejsca
w niniejszym eseju.

7 Np. folk-pedagogizm, panpedagogizm (Kwieciriski 2011) lub w nieco innym znaczeniu stosowane
rozréznienie pedagogizmu psychologicznego i pedagogizmu socjologicznego (Chmaj 1938).
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Jak pokazuja empiryczne egzemplifikacje zebrane w tematycznym numerze
»Societas/Communitas”, zmienne w czasieiprzestrzenisa medialne ,wzory podmiotu
potrzebnego spoleczeristwu” i ,idealne sposoby kierowania” (Stachowiak 2013).
W pierwszym przypadku chodzi o odpowiedZ na pytanie: jacy/kim powinni$my
by¢ (raz bedzie to np. ,przedsiebiorca samego siebie”, innym razem ,aktywny
obywatel”), w drugim z kolei — w jaki sposéb zrealizowaé¢ wyzej wskazany wzor
(np. poprzez zarzadzanie, menadzeryzm, emancypacje itd.) (por. Franczak, Nowicka
2013; Stachowiak 2013; Szmalenberg 2013). Do tego zbioru zmiennych elementéw
procesu pedagogizacji dolaczy¢ mozemy zréznicowane diagnozy stanu rzeczy, czyli
odpowiedZ na pytania: jak jest i dlaczego wilasnie tak? Wszystkie trzy wymienione
czynniki sa konstytutywne dla wspéiczesnych paradygmatéw edukacyjnych
(pedagogii).

Na zakoniczenie powrdce jeszcze do definicji pedagogizacji zaproponowanej
przez Thomasa Héhnego (2003), do ktérej odwoluja sie autorzy tekstéw zebranych
w ,Societas/Communitas”. Definicja ta moze rodzi¢ nastepujace watpliwosci: jakie
(ktore) wyobrazenia i kategorie nazywamy pedagogicznymi? Jakie (ktére) dziedziny
zycia spotecznego kwalifikujemy jako niezwigzane bezposrednio z aktywnoscia
wychowawcza? Klopot z wieloznacznoscia elementéw definiensu ujawniony zostat
w tek$cie Anny Jarkiewicz (2013), w ktorym autorka zastanawia sie, czy mozna
mowi¢ o procesie pedagogizacji w obszarze pracy socjalnej. By¢ moze krokiem
w kierunku u$cislenia tej definicji byloby wykorzystanie termindéw pedagogii,
pedagogizmu i systemu o$wiaty. Tak rozumiana pedagogizacja zycia spolecznego
oznaczalaby proces, ktéry speinia co najmniej dwa warunki. Po pierwsze wyraza
(w spos6b mniej lub bardziej bezposredni) roszczenia jakiej$ odmiany pedagogizmu;
po drugie — obejmuje ,cyrkulacje” i ,artykulacje” (konstruowanie, utrwalanie,
wzmacnianie, znoszenie itp.) r6znych odmian pedagogii w domenach bezposrednio
niezwigzanych z systemem os$wiaty. Dzieki temu w badaniach nad pedagogizacja
dodatkowo poszerzamy obszar heurystycznych impulséw i mozliwo$ci czerpania
z dorobku wspdiczesnej pedagogiki, np. w zakresie definiowania, rekonstrukeji
i typologizacji wspdtczesnych pedagogii i pedagogizmoéw.

Jestem przekonana, ze wazne dla pedagogdw (i nie tylko) jest przywrécenie
do dyskursu pedagogicznego pojecia pedagogizacji i uwypuklenie nowych, neo-
liberalnych jej wariantéw. Teksty zgromadzone w tomie ,Societas/Communitas”
dostarczaja inspirujacych analiz réznych kontekstéw pedagogizacji. Wazne
i przydatne dla polskiego czytelnika sg przybliZzenia literatury anglo- i niemiec-
kojezycznej oraz ukazanie, w jaki sposéb kategoria pedagogizacji ,pracuje”
w praktyce badawczej. Jest to pojecie niezwykle trafnie opisujace wspotczesne
relacje wladzy, zaré6wno w swej odmianie instytucjonalnej, jak i neoliberalnej. Z tego
powodu zjawisko pedagogizacji zycia spotecznego jawi sie jako szczegélnie aktualny
dzisiaj obiekt postfoucaultowskich pedagogicznych eksploracji.
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