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Doniostos¢ codziennos$ci
w filozofii wychowania Janusza Korczaka

Abstrakt

Aktualno$¢ mysli Janusza Korczaka polega na jej otwartosci na niewiedze. To nie na-
sza wiedza o dziecku, lecz filozoficzna niewiedza pozwala otworzy¢ sie na wspélny
znim dialog. Nawigzywanie do filozoficznej niewiedzy jest stalym elementem Kor-
czakowskiego namystu nad naturg dziecka. Wychowawca musi codziennie obserwo-
wac dzieci, za ktdére jest odpowiedzialny. W ten sposéb uczy sie ksztattowaé swoj
szacunek dla aktualnych potrzeb dziecka. Kiedy wychowawca daje dziecku prawo do
tego, by byto tym, kim jest teraz, ogranicza zarazem swoje prawo do decydowania
o tym, kim ma sie ono sta¢ w przysztosci. Wychowawca jest zobowigzany bra¢ na
siebie odpowiedzialno$¢ nie za przyszto$c dziecka, lecz za jego terazniejszos¢.

Stowa kluczowe: dziecko, wychowanie, wiedza.

Significance of Everyday Life in Janusz Korczak's
Philosophy of Education

Abstract

The topicality of Janusz Korczak’s thought lies in its openness towards ignorance. It is
not due to our knowledge about a child, but to philosophical ignorance that we can
open up to a dialog with it. Referring to philosophical ignorance is the core element of
Korczak’s reflection on the nature of a child. An educator responsible for children
must observe them every day. In this way he/she learns to shape his/her respect to-
wards their current needs. When an educator gives a child the right to be who it is,
he/she simultaneously limits his/her right to decide who this child is to be in the
future. Therefore, the educator is obliged to take responsibility not for a child’s
future, but for its present.

Keywords: child, education, knowledge, tolerance.
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Zreformowac $wiat to znaczy zreformowaé wychowanie.

(Korczak 1996: 166)

Wstep

sJest taki piekny wyraz polski: wychowywaé, chowa¢ - zauwaza Janusz Korczak.
- Nie niemieckie erziehen - ciggng¢, wlec, wycigga¢. Chowa¢ to chroni¢, ostaniag,
zabezpieczy¢ przed chtodem, poniewierka, cierpieniem” (Falkowska 1983: 108).
Dzi$ encyklopedie informujg, Ze termin ,wychowanie” w szerszym znaczeniu
obejmuje wszystkie zjawiska zwigzane z oddziatywaniem Srodowiska spotecznego
i przyrodniczego na dziecko, ksztattujace jego tozsamos¢, osobowo$¢ i postawe;
natomiast w znaczeniu wezszym wskazuje on na dzialania organizowane celowo,
ktére majg prowadzi¢ do pozadanych zmian w funkcjonowaniu ludzi. Rozumiane
w ten spos6b wychowanie jest procesem zewnetrznym, ktdrego dziecko doswiad-
cza, biernie mu podlegajac; zdaje sie ono przedmiotem dzialania zewnetrznego
wobec niego samego.

Jesli jednak wstuchamy sie w samo stowo ,wychowanie”, dostrzezemy w nim
przedrostek ,wy”, ktéry pozwala rozumie¢ wychowanie jako wydobywanie skrytej
wewnatrz natury dziecka. Adolf E. Szostak pisze:

Pierwotny sens terminu wychowanie zawiera sie w terminie edukacja (tac.
educare): wychowanie w sensie pierwotnym sprowadza sie do wydoby-
wania - w ramach biologicznego rozwoju - na jaw tego, co chowane
w strukturach wrodzonych (wychowanie jako wydobywanie); dopiero
w obrebie struktur wrodzonych nastepuje kulturowo-$rodowiskowe for-
mowanie tego, co wydobyte, gdyz ksztalttowaé da sie tylko to wydobywane
i rozwijane (Szostak 2013: 8).

Wychowanie rozumiane jako wydobywanie ukazuje proces wychowawczy
w szerszej filozoficznie perspektywie. Powracamy mianowicie do greckiego stowa
paideia, by dostrzec w nim uniwersalnos¢ idei, z ktérych kazda jest jednak zwréco-
na ku indywidualizmowi podmiotu. W sofistycznym ideale wychowania znajdujemy
catoksztalt staran majacych na celu wydobycie wewnetrznego piekna kazdego
czlowieka, ktore skryte jest w jemu i tylko jemu danej niepowtarzalnosci. Celem
ksztatcenia moralnego miato by¢ przybliZenie nas nie do uniwersalnego ideatu, lecz
odkrycie uniwersalno$ci ideatu, jaki skrywamy w swej indywidualnosci. Do takiego
sofistycznie pomys$lanego wychowania nawigzywat Korczak, kiedy zwracat uwage
na pierwowzdr idei nauczania wywodzacej sie z woli samopoznania. W sofistycz-
nych dysputach rozpoznat zalgzek idei wolnosci poznania, ktéra juz wkroétce
zostanie zniewolona poprzez paradygmat Platonskiej jaskini.

To w niej idea samopoznania szybko zostata przeksztalcona w poznanie idei,
ktére przeksztatci swobodnie rozmawiajacych uczniéw w zwigzanych autorytetem
mistrza niewolnikéw. Podobnie szkota skazuje poznajace przez doswiadczenie,
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kreatywne dzieci na bycie skutymi kajdanami milczenia i bezruchu niewolnikami
idei edukacji. Korczak pragnat, by wychowanie oparte byto wtasnie na trudzie
poszukiwania prawdy o tym, kim czlowiek jest i jakim moze sie sta¢. Podkreslat
wielokrotnie, Zze celem wychowania powinna by¢ nie wiedza sama w sobie, lecz
umiejetno$¢ zastosowania jej w meandrach zycia. U progu Il wojny Swiatowej
ostrzegal, Ze poznanie skrywa w sobie potezng site i to od nas samych zalezeé
bedzie, czy skierujemy ja ku rozwojowi czy tez ku zagtadzie ludzkos$ci. Dlatego nie
miat watpliwosci, Ze konieczne jest nie tylko nauczanie, lecz nade wszystko nadaza-
jace za nim wychowanie oparte na dialogu. W modelu tym dziecko nie jest jedynie
odbiorg procesu wychowawczego, ale staje sie jego wspoéttworca wspoétodpowie-
dzialnym za wtasne Zycie, ktére musi poprzez codzienny trud sam ksztattowac.

Dialektyka wychowania

Korczak nieustannie przypomina, Ze sprawy najwazniejsze wyrazaja sie poprzez to,
co najmniejsze i najblizsze, dlatego podkres§la wychowawczg doniosto$¢ dialogu,
jaki taczy dziecko z samym sobg, rodzing, $wiatem, a takze - wychowawca. Takie
wychowanie mozliwe jest dopiero woéweczas, gdy zaczniemy mysle¢ o dziecku jako
o réwnym nam samym cztowieku:

Sa niby dwa rdzne zycia: ich - powazne i godne szacunku, i nasze - niby na
zart. Ze mniejsi i stabsi, wiec jakby zabawka tylko. Stad lekcewazenie.
Dzieci - to przyszli ludzie. Wiec dopiero bedg, wiec jakby ich jeszcze nie
bylo. A przeciez jesteSmy: zyjemy, czujemy, cierpimy (Korczak 1978c:
403).

Z tej kazdorazowo zrodzonej ulotno$ci wyptywa odpowiedzialno$¢ za wy-
darzajaca sie w codziennym dialogu chwile - czujnos¢, ktéra nakazuje obserwowac
oraz zarazem nie pozwala oceniac. Jest to obecno$¢ w tej chwilowosci, jaka na-
potykamy tu i teraz wraz z dzieckiem, z ktérej wynika¢ bedzie Swiadomos¢ tego,
jakim dziecko jest, nie za$§ przeswiadczenie, jakim ma sie sta¢ (Korczak 1978b:
123). To dzi$ bedzie nieustannie powraca¢ w dzietach Korczaka, przypominajac,
ze wychowanie dokonuje sie w codziennosci, nie za§ w pojeciach odnoszacych je
do przysztosci. Bo tez nie pedagogiczna wiedza, lecz filozoficznie tworcza
niewiedza pozwala Korczakowi odnajdywa¢ droge do dziecka, budowang
nie z wychowawczych pewnikéw, lecz na gruncie wspdlnego zaposredniczenia
w retorycznym pytaniu filozofii - kim jestem? Zasada ta staje sie u Korczaka
podstawa nowego wychowania, za$ wtasnie doswiadczenie niewiedzy pozwoli
uczyni¢ z procesu wychowania dialogl. Jest to dialog zaréwno wychowawcy

1 Aby mozliwie celnie spointowa¢ poglady Korczaka, warto przypomnie¢ stowa Nachmana: ,Tego, co
Swiete, szukaj w codziennosci. Odnajduj w pospolitosci to, co niezwykte” (Nachman 1996: 61) - mimo ze
najpewniej Korczak nie czytat tekstow tego rabina.

NAUKI O WYCHOWANIU. STUDIA INTERDYSCYPLINARNE 135
NUMER 2016/1(2)



DOROTA KUBICKA

z dzieckiem, jak i dziecka z filozofig. Twércze nie wiem nowej pedagogiki to
w istocie prawo dziecka do bycia czescig filozoficznego namystu inicjowanego
przez pytanie - kim jestem? Prawo do twdrczej niewiedzy to takze zaprzesta-
nie udzielania odpowiedzi za dziecko, gdyz w przeciwnym razie ,lekcewazymy
Swiete chwile jego rozmowy z soba, Swiatem, Bogiem” (Korczak 1978a: 73). Kor-
czakowska wizja dziecka jest otwarta na prawde, ktoéra nie nazywa dziecka, lecz
nieustannie pyta o nie, bo to wlasnie w pytaniu ma sie skrywa¢ odpowiedZ nowej
pedagogiki. Dziecko staje sie otwarta ksiegg, ktérg zrozumie¢ mozna tylko wow-
czas, kiedy sie jg czyta: ,Czytatem ciekawe ksigzki. Teraz czytam ciekawe dzieci”
(Korczak, Teoria a praktyka..., t. 13).

To samo dziecko - dodaje - inne jest dzisiaj, inne jutro; co wiecej, dwoje dzieci
to tez jest jeszcze inny niepoznany $wiat powstaty dzieki ich dialogowi i spotkaniu.
Prawda ta, dlatego Ze pewna swej niewiedzy, nie szuka oparcia w pedagogicznych
dogmatach, lecz w samym dziecku. Filozofia Korczaka wtasnie dlatego, ze nie jest
zaposredniczona w pedagogicznych metanarracjach, otwiera sie nieustannie na
mate narracje tworzone przez codzienny dialog obecnosci z dzieckiem. Swa aktual-
nos¢ czerpie ona ze swej nieustannej obecnosci w retorycznosci pytania - kim
jestem? a swa wyjatkowo$¢ - z odwagi odnoszenia tego pytania do samego
dziecka. Pytanie to zwraca nas bowiem kazdorazowo w glebie tego, co najbardziej
obecne, tego, co wtasnie poprzez to, ze wydarza sie kazdorazowo tu i teraz, niesie
ze sobg konieczno$¢ codziennego budowania wtasnej, nowej odpowiedzi. Korcza-
kowskie narracje pedagogiczne to w swej istocie aforyzmy aktualne zaréwno
w swej uniwersalnosci, jak i jednoczesnie w konkretnos$ci zawsze indywidualnych
odniesien i zastosowan.

Aktualnos¢ filozofii Korczaka wynika wtasnie z jej odwréconej logiki, ktéra
czyni ja bardziej pytaniem aniZzeli odpowiedzia: ,Korczak raczej zadaje pytania
ibudzi w nas nieustannie przerézne watpliwosci” - podkres$la Pierre Furter”
(Debicki 1985: 98). Jego uwagi dotyczace dziecka i wychowania sg wtasnie takimi
pytaniami, jakie nieustannie na nowo napotykamy w codziennych praktykach
wychowawczych. Nie ma tam nakazéw moralnych, lecz s3 jedynie wskazowki, jak
pyta¢, by wilasne odpowiedzi uczyni¢ aktualnymi drogowskazami moralnymi
pozwalajagcymi nie zatraci¢ dobra na zawitych $ciezkach Zycia. Nie wiedzy jak
postepowa¢, lecz $wiadomosci niewiedzy naucza nas Korczak, przypominajac
jednoczesnie, ze tylko jej Swiadomos¢ pozwala odnajdywac¢ prawde o dziecku
w codziennosci dialogu. Warto poréwna¢ dwie ksigzki. Jedna to wydana w 2013 r.
- Janusz Korczak a wybrane zagadnienia pedagogicznej teorii i praktyki, druga jest
poktosiem konkursu Co mi dat Janusz Korczak i ukazata sie pod takim samym
tytutem w 1962 r. Obie sg zapisem refleksji nad aktualno$cig mysli Korczakowskiej.
Okazuje sie, ze rozwazania Korczaka, ktore inspirowaly wychowawcéw zaraz po
wojnie, s3 wykorzystywane réwniez w trakcie rozwigzywania dzisiejszych proble-
moéw pedagogicznych. Mysl Korczaka jest obecna wtasnie dlatego, Ze odnosi sie nie
tylko do powierzchownoSci, w jakiej mys$limy o dziecku, lecz ma takze odwage, jako
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cze$¢ najwazniejszych, gteboko retorycznych pytan filozofii, przenikngé¢ do gtebi
natury cztowieka.

Wedtug Korczaka niewiedza powinna by¢ punktem wyjscia wszelkiej refleksji
o dziecku, poniewaz inicjuje doswiadczenie, ktoére jednoczy wychowawce z dziec-
kiem, zmuszajac ich do podjecia wspdlnego trudu poszukiwania odpowiedzi.
Wychowanie staje sie woéwczas wspodlnota wysitkoéw, ktére tworza relacje dialo-
gicznosci. ,Nie wiem” jest mgtawica nowoczesnej wiedzy o dziecku; ta niewiedza
zmusza do nieustannej aktualizacji pytan i odpowiedzi. Kazde dziecko jest niczym
nowy, niepoznany, zywy gatunek, ktory tylko wéwczas bedziemy mogli wtasciwie
pielegnowad, gdy wczes$niej wstuchamy sie i sprébujemy zrozumie¢ jego nature.

Jesli wychowawca chce ,stworzy¢” wychowanka wbrew owym zadatkom
w nim tkwigcym, podejmuje sie zadania skazanego na niepowodzenie, tak jak
»ogrodnik, ktéry chciatby wyhodowaé z brzozy dab” (Salamucha 2004: 127).
Wychowawca musi by¢ niczym astronom, ktéry bada nieustannie zmieniajacy sie
uktad planet; kiedy nie wie o nich nic, zdany jest na obserwacje, dzieki ktérej moze
prébowac zrozumie¢ ich wewnetrzng nature. Podobnie wychowawca, aby zrozu-
mie¢ dziecko, musi uwaznie je obserwowac. To wilasnie nieodkryty tor, wokot
jakiego oscyluje natura kazdego dziecka, uzmystawia nam jego prawo do tego, by
byto tym, kim jest - uczy pokory wobec tajemnicy, jaka jest ono samo w sobie.
Poprzez obserwacje, ktoéra kazdorazowo wydarza sie w sobie tylko danej chwilo-
wosci, przypominamy zarazem, ze dziecko jest sumg zagadek, ktorych jedynie nikty
procent uda sie nam rozwigzaé. Kiedy dajemy dziecku prawo do tego, by byto tym,
kim jest teraz, ograniczamy zarazem nasze prawo do decydowania o tym, kim ma
sie ono sta¢ w przysztosSci, powracajac jednocze$nie do codzienno$ci szukania
nieustannie wydarzajacej sie odpowiedzi. Wychowawca w codziennosci pozostaje
wiernym tej chwili, ktérg on sam wspdlnie ze swoim wychowankiem tworzy, nie
jest on zobowigzany bra¢ na siebie odpowiedzialno$c¢ za odlegla przysztos¢ dziecka,
cho¢ tak zwykliSmy pojmowa¢ wychowanie. Praca wychowawcza dla wielu peda-
gogéw zdaje sie ksztattowaniem tego cztowieka, ktéry dopiero bedzie - dlatego
wychowanie zamiast na cztowieku skupia sie na niedosiegalnym ideale, poniewaz
»wygodniej odracza¢ odpowiedzialno$¢, przenie$¢ ja w mgliste jutro niz juz dzis
- z kazdej godziny zdawaé rachunek” (tamze: 124).

Wychowawca nie ma prawa brac na siebie odpowiedzialnosci za to, kim bedzie
dziecko; jest natomiast catkowicie odpowiedzialny za to, kim jest ono tu i teraz.
W odpowiedzialnos$ci wspotczesnej pedagogiki za cztowieka, ktérego jeszcze nie
ma, Korczak dostrzegat ucieczke przed odpowiedzialnoscig za tego cztowieka, ktéry
juz jest. Uciekamy przed tym, kim jest dziecko, w idylle tego, kim dzieki nam wy-
chowawcom ma sie ono sta¢, zapominajgc przy tym, ze biorac na siebie odpowie-
dzialno$¢ za to, kim bedzie dziecko, kiedy nas przy nim nie bedzie, uciekamy przed
t3 odpowiedzig tworzong razem z dzieckiem tu i teraz, we wspélnej wychowawcy
i wychowanka chwili, ktéra buduje juz sama z siebie potencjat zaufania w mtodym
cztowieku. To bowiem, co tak naprawde potrafi przekaza¢ wychowaweca, to swa
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obecno$¢, na ktorej wzrastaé moze dziecko niczym na wtasciwej glebie: ,Wycho-
wawca posrednio odpowiada i za przyszto$¢ przed spoteczenstwem, ale bezpo-
$rednio w pierwszym rzedzie odpowiada za terazniejszos$¢ przed wychowancem”
(tamze).

Wychowawca opisywany przez Korczaka powinien pozosta¢ wiernym nie
pewnosci swojej wiedzy, lecz niepewnosci poszukiwan czynionych przez samo
dziecko, ktére ,z ksigzek, rozméw, spotkan, doswiadczen zyciowych - snuje tkanine
wiasnego $wiatopogladu, wiasng wybiera droge” (tamze: 125). Swiadomy tego
wychowawca wie, Ze jego gtos moze by¢ tylko jednym z wielu gtosdw, jakie pojawia
sie w $wiecie dziecka i Ze tak wtasnie musi by¢ (Korczak 1978a: 254). Wiedze
o dziecku budowa¢ powinni$my nie poprzez aprioryczna hipoteze, lecz w toku
codziennej obserwacji. Korczak cytuje stowa doktora Haufa, ktéry przypominat, ze
»dziecko powinno rosna¢ swobodnie jak drzewo” (Korczak 1994: 32). Nie znamy
jeszcze zdolnoSci tkwigcych w dziecku, nie wiemy, jakie sg wiasciwosci jego charak-
teru, nie znamy jego sklonnosci (tamze). Juz obserwacja niemowlat sprawia, ze
dostrzegamy niezaposredniczone jeszcze w Zadnej z form wychowania naturalne
cechy osobowosci, inne u kazdego dziecka; zadaniem wychowawcy (w przesztosci
tylko matki, obecnie - coraz bardziej obojga rodzicéw) jest je dostrzec i rozwing¢
w najwarto$ciowszej formie: ,Nie obcinajmy zdrowych pedéw jego natury dlatego
tylko, ze nasz ideat jest nieco odmiennym od tego, co daje nam dziecie. Nie dla
siebie, ale dla niego samego je wychowujemy” (tamze: 33).

Prawo dziecka do tego, by byto tym, kim jest, to jednoczes$nie prawo wycho-
wawcy do jego o dziecku niewiedzy: ,Bo pytanie jest wazniejsze od odpowiedzi, jest
przewodnikiem mysli na drodze do celu (...) Teraz, nie bede juz czekal na odpo-
wied?, ale na pytanie” (Wojnowska 2008: 34). Swiadomo$¢ wlasnej niewiedzy nie
odbiera wychowawcy autorytetu; co wiecej, pozwala go budowa¢, bowiem opiekun
nie Kieruje juz dzieckiem, lecz je prowadzi. Ta zmiana odmienia wzajemne relacje,
poniewaz jesli budzi sprzeciw bycie czlowiekiem kierowanym, to doswiadczenie
prowadzenia - przeciwnie — pozwala wytworzy¢ blisko$¢ i szacunek, a co najwaz-
niejsze - zaufanie. Korczak w nieokreslonosci, jaka tworzy dziecko, dostrzegt
potencjalnos$¢ filozofii drogi - filozofii pytan i poszukiwan. Dziecko jest zawsze
wedrowcem, tym biedniejszym, Ze dopiero wyrusza (Korczak 1978b: 123).
Wedrowcami sg wszyscy ludzie, poniewaz spotkanie, jakim jest w codziennosci
wychowanie, to przemierzany wspélnie szlak, jeden z wielu, jakim kazdy z ludzi
- iwychowawrca, i jego wychowanek - bedzie podazac.

Wychowawcza moc codziennosci

Pod pojeciem codziennosci skrywajg sie synonimy powszechnosci, szaro$ci, mono-
tonii. To, co powszednie, zdaje sie nam tym, co najzwyklejsze, powtarzajace sie
kazdorazowo. Korczak jest myslicielem, ktéry pilnie uczy dostrzezenia w tej wta-
$nie codzienno$ci najwiekszej tajemnicy naszego bycia; naucza, Ze szaro$¢ codzien-
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nych obowigzkéw moze by¢ najtrudniejszym i zarazem najwazniejszym ¢wicze-
niem duchowym. To witasnie szaro$¢ pozwala dostrzec najsubtelniejsze niuanse
koloréw. Wychowanie w perspektywie codziennosci nabiera szczegdlnego znacze-
nia, poniewaz staje sie wyjatkowa forma odpowiedzialnosci za drugiego cztowieka.
Oto to dziecko staje sie cze$ciag mojego zycia, wspottworzy chwile, ktora tu i teraz
rozkwita w potencjale dialogu. To, co zaposredniczone w codzienno$ci, to wtasnie
owa odpowiedzialno$¢ za drugiego czlowieka, ktéra sprawia, ze nie mysle juz
o sobie jedynie w egotycznie powracajacej do mnie samego perspektywie. Jestem
tym, kto uobecnia sie w pytaniu o drugiego cztowieka, w pytaniu o dziecko.

Dostrzec to, co niezwykle w codzienno$ci, mozemy dopiero wéwczas, gdy
dziecko stanie sie dla nas nie tylko obowigzkiem, ale i obietnicg, ktéra nam wycho-
wawcom zostala powierzona. Z prawa dziecka, by byto tym, kim jest, wyptywa
zarazem zmiana metod wychowawczych. Kiedy bowiem uznamy autonomie onto-
logiczng dziecka, uzna¢ musimy takze jego deontologiczng autonomie. Dziecko, za
ktére odpowiadamy, odpowiada rowniez na nasza odpowiedzialno$¢, nieustannie
uczac sie od nas swej samodzielnej etycznie odpowiedzi. Odpowiedzialnos¢ wy-
lacznie za jutro dziecka jest zawsze pozostawieniem go w samotnos$ci dnia dzisiej-
szego. Wielkie pojecia za$, postawione na piedestale, stajg sie cieniem niepozwala-
jacym dostrzec w codziennosci podstawowych prawd i warto$ci moralnych. Zdajac
sobie sprawe z owych diachronii, Korczak tworzy model wychowania, ktory skupia
sie na warto$ciach nie w danej im pojeciowo uniwersalnosci, lecz w codziennosci
ich uwierzytelnienia. Uczyni codzienno$¢ nie elementem, lecz istotg wychowania
oraz probierzem wszystkich najwazniejszych wartosci: ,Wychowawca nie jest
obowigzany bra¢ na siebie odpowiedzialno$¢ za odlegly przysztosé, ale catkowicie
odpowiada za dzien dzisiejszy” (tamze: 124).

Swiadomo$¢, ze prawda o dziecku przekracza samego wychowawce, nie zwal-
nia go z odpowiedzialnosci za dziecko; co wiecej, czyni go szczegdlnie odpowie-
dzialnym za to, co tu i teraz. Dla dziecka bowiem tym, co rzeczywiste, jest to, co
obecne i dlatego tylko w tej obecnosci poszukiwaé mozemy jedynej prawdy
o dziecku. Da¢ dziecku prawo do tego, by byto tym, kim jest, oznacza zarazem
powziecie odpowiedzialnoSci za to, kim sie staje, nie za$ za to, kim ma sie staé.
Odpowiedzialno$¢ jednoczesnie powraca z nieokres$lonej przysztosci do doczesno-
$ci, w ktorej urzeczywistniamy jej sens. To prawo do matych dzieciecych wyboréw,
poprzez ktore ksztalttuje sie dojrzato$¢ decyzji, jest nade wszystko prawem do
samodzielnej odpowiedzialnos$ci za samego siebie. Tak pomyslane wychowanie
ksztattuje myslenie dywergencyjne, ktére umozliwia tworcze i samodzielne roz-
wigzywanie probleméw. To wta$nie codzienno$¢ moze sta¢ sie ptaszczyzna ksztat-
tujaca nietuzinkowos$¢ myslenia i dziatania zaréwno dziecka, jak i dorostego.

Dla wychowawcy zaden poglad nie moze by¢ ostateczny, poniewaz kazdy
wspélnie spedzony dzien staje sie sumg nowych doswiadczen, ktére niosg ze sobg
nowe pytania. Zycie to cigg rodzacych sie i odchodzacych chwil. Kiedy dajemy
dziecku prawo do tego, by byto tym, kim jest, zezwalamy mu na przezycie kazdej
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z tych chwil do kotica, bez po$piechu czekania na nadchodzaca przysztos$é. Juz Karin
Michaelis w swojej pracy Radosna Szkota zauwaza, Ze najwazniejszym celem
wychowania jest uSwiadomienie dziecku znaczenia tej chwili, w ktérej tu i teraz sie
znajduje (Michaelis 1920: 15).

Dla Korczaka taka obecno$cig tu i teraz bylo wstuchanie sie w te prawde
o dziecku, ktora dopiero rozkwita. W dziele Jak kochaé dziecko przypomni, Ze
dziecko obarczone obowigzkami ,jutrzejszego cztowieka” pozbawione zostaje
jednocze$nie mozliwosci korzystania z prawa do bycia ,dzisiejszym cztowiekiem”;
zwraca uwage na analogie pomiedzy religijng priorytetowoscia zycia po$miertnego,
ktéra doprowadzita do zaniedbania i marginalizacji Zycia doczesnego, a wspotcze-
snoscia, traktujgcg dziecinstwo niczym przedsionek prawdziwego zycia, ktore
dopiero nadejdzie, czynigc je poprzez to okresem, ktory jest jedynie oczekiwaniem
na to wilasciwe, prawdziwe Zycie. Poprzez takie marginalizowanie pierwszych lat
naszego zycia zapominamy, ze wlasnie wéwczas muszg uksztattowac sie w nas
wszystkie te najwazniejsze wartosci, dzieki ktéorym bedziemy umieli dokonywac
dojrzatych wyboréw w dorostosci:

Byly czasy, setki lat temu, gdy cate zycie uwazano za przedsionek tego, co
objawi nam sie po $mierci. Czy warto wiec o takiej krétkiej chwili - zycia -
mowic? Byla jeszcze piekniejsza idea: im gorzej tu - tym wieksza btogos¢
poOZniej...

Z tej koszmarnej idei nie wyzwoliliSmy sie po dzi$ dzien. Myslimy p o -
dobnymi kategoriami. NauczyliSmy sie dzieli¢ Zycie na pewneetapy.
Istnieje etap zycia powazny i godny szacunku, a mtodziezy kazemy tym-
czasem do tego Zycia sie przygotowywac, hartowac sie i czekac.

To ma znaczy¢: dzieci i mlodziez jeszcze nie Zyja, tylko znajduja sie
w stanie oczekiwania. Dopiero to, co nadejdzie w starszym
wieku, bedzie sprawa powazng (Korczak, Teoria a praktyka...).

Swiadomo$¢, ze prawda o dziecku, ktére jest teraz ze mng w terazniejszosci,
wykracza w przysztosé, ktéra mnie sama przekracza, naktada na mnie szczegdlng
odpowiedzialno$¢ za te chwile wspdlng bycia razem, czynigc mnie nie tylko opie-
kunem, lecz takze wychowawca Swiadomym tego, Ze kazda chwila w Zyciu cztowie-
ka posiada swa warto$¢ i zadnej z nich nikomu nie bedzie dane przezy¢ po raz
drugi. Codziennos¢ dla Korczaka staje sie prawdziwym wyzwaniem: ,Latwiej jest
napisa¢ ksigzke niz dobrze przezy¢ jeden dzien” (Korczak 1978d: 360). Prawo
dziecka, by byto tym, kim jest, zawiera prawo, by codzienno$¢ modyfikowata
kazdorazowo wszelkie dogmaty, jakimi mogliby$my skréci¢ sobie droge do pozna-
nia dziecka: ,Wygodnie lekcewazy¢ dzien dzisiejszy dziecka w imie wzniostych
haset na jutro” (tamze).

Wychowawca ma wiec przede wszystkim rozwija¢ w dziecku jego dobre, Swie-
tliste strony; jego rolg jest by¢ obecnym w codziennos$ci wysitku i staran, jakie
dziecko podejmuje, nie za$ skrywac sie za wychowawczymi ideami. Wychowanie to
nieustanne przechodzenie od idei etyki do codziennej praktyki ksztaltowania
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postaw moralnych: nie wpajanie, lecz wypracowywanie norm poprzez konfrontacje
wczorajszych zatozen z dzisiejsza codzienno$cia: ,Stysze, widze, pamietam - to
niewiele; takze wiem, rozumiem - to niewiele; wiem, ze nie wiem, lecz czuje - oto
jaki winien by¢ nauczyciel” (Korczak, Teoria a praktyka...).

0d tego trudu uciekaja tymczasem zaréwno szkota, jak i rodzice, kiedy oczeku-
ja od dzieci partycypacji w wielkich pojeciach, ktére nie maja Zadnej egzemplifikacji
w codziennym zZyciu. Korczak nie wymaga od dzieci, by wiedzialy, czym jest spra-
wiedliwo$¢; wymaga jedynie, by réwno podzielity cukierki, oddaty to, co pozyczyty,
wspdélnie wykonywaly obowigzki sprzatania (tamze). Wychowanie to nie wiedza
o tym, jak powinienem postgpié, lecz wola postapienia w ten, a nie inny sposob.
Korczak podkresla, Ze ta szkota, ktéra nieustannie naucza etyki, nie ksztatci jedno-
cze$nie w uczniach osobistej odpowiedzialnosci: ,Praca dyzurnych w Domu Sierot
jest obowigzkiem, daning sit indywidualnych i wysitkiem duchowym, jest czynnym
udziatem w naszej opiece wychowaweczej, jest obowiazkiem tych wszystkich, ktérzy
posiadaja owo wewnetrzne co$ i moga z niego jakiej$ czastki udzieli¢ tez innym”
(tamze: 83).

Poprzez codzienne, wspdlne obowiazki ksztattujg sie wzajemne relacje, poja-
wia sie $wiadomo$¢ koniecznosci budowania wspélnoty i troski o nig, a dzieci
odkrywaja, Ze nie tylko s3 cze$cia, ale nade wszystko buduja cato$¢é. Korczak w pro-
wadzonych przez siebie placowkach podejmuje takg wtasnie prébe autonomizacji
odpowiedzialno$ci dzieci za ich wspélny dom, ktéry musza samodzielnie ksztatto-
wac. Na wychowanie wptywa nie tylko to, czego nauczamy, ale nade wszystko to,
jak nauczamy, dlatego atmosfera panujaca w placéwce jest jednym z gtdwnych
czynnikow ksztattujacych postawy moralne przebywajacych w niej dzieci:

Btednym jest stwierdzenie, ze szkota nie wychowuje. Owszem, wychowuje
chamstwo i bandytyzm, donosicielstwo i szpiegostwo. Tego nie robig wy-
chowawcy, to sie robi poza nimi samo. Nauczyciel ksztatci w deklamacji na
tematy goérne (braterstwo, mito$¢, piekno). Nie organizuje zycia na zasa-
dach rozumnej sprawiedliwosci, bo lekcewazy drobne zatargi i niedojrzata
opinie spoteczenstwa dzieciecego. Skargi toleruje o tyle tylko, o ile uta-
twiaja mu czuwanie nad bezpieczenstwem i karnosciag gromady, nad cato-
$cig inwentarza szkolnego. Nauczyciel sadzi dorywczo, pos$piesznie, po-
wierzchownie, bez znajomosci rzeczy (Korczak, Teoria a praktyka...).

Prawda codziennos$ci

W konfrontacji z codzienno$cia przemianie ulega nie tylko dziecko, lecz takze
wychowawca (Korczak 2013: 20). W dialogu z drugim cztowiekiem studiujemy
prawde o nas samych, poniewaz to, jakim cztowiekiem kto$ dzieki nam sie staje,
jest jednoczes$nie odpowiedzig na pytanie, kim ja sam jestem: ,A oto prawda, ktéra
kazdy powinien rozumie¢ i dobrze pamietaé. My wychowujemy was, ale i wy nas
wychowujecie” (Korczak 1992: 184). Dla Korczaka nie to, kim jeste$ dla siebie, lecz
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to kim stajesz sie dla innych, okres$la to, kim wtasnie jeste$. To wtasnie codzienno$¢
staje sie tg przestrzenig wspdlnej obecnos$ci, ktéra umozliwia nieustanny dialog.
W niej krystalizuja sie nasze postawy i odpowiedzi, wreszcie to ona konfrontuje
nasze zalozenia z rzeczywistoscia. Wychowaweca nie tylko poprzez to, co moéwi, lecz
nade wszystko poprzez to, co robi, wptywa na swych wychowankéw, dlatego wazne
jest wszystko to, czego wspolnie sie doswiadcza i przezywa.

Codzienno$¢ dialogu to zarazem kazdorazowo staranie sie o to, by by¢ lep-
szym, uczciwszym, uczynniejszym. Codziennos¢ pozwala dostrzec poza odpowie-
dziami réwniez pytania; to ona umozliwia otwarcie sie na wszystko to, co otacza,
ksztattuje drugiego cztowieka. Jedna z form takiego dialogu byt zeszyt, do ktérego
raz w roku, w Dniu Dziecka zapisywano wszystko to, co sie tego dnia wydarzyto
- a wiec i mite sytuacje, i te ktére smucity. Zapisywano, by rokrocznie méc sobie
przypomnie¢, jakim to Swieto byto wczesniej. Zapisywano, by tej wtasnie zwyktej
szarej codzienno$ci nada¢ znaczenie szczegélne, odnalezé w niej jej etyczng donio-
stos¢. Ten jeden dzien nidst w sobie pamie¢ wszystkich chwil, jakie wydarzyty sie
w jego przestrzeni. Dzieci, zapisujac wszystko to, co mite i co niemite, uswiadamiaja
sobie, ze s3a nie tylko odbiorcami, lecz nade wszystko wspéttwdrcami tej dziejacej
sie dzieki nim codziennosci. Dostrzegaja ten jeden dzien w szczegdlnej ostrosci,
ktéra wyjaskrawia to, jakimi s3 i jak sie zachowuja. To nie wychowawca, a codzien-
no$¢ zapisana na kartach tego pamietnika wskazuje na ich braki i uchybienia,
sktania do analizy wtasnych zachowan i namystu nad soba.

Wychowawca nie moze w imie tzw. stusznych racji narzuci¢ dziecku silg wia-
Sciwego postepowania; musi sprawi¢, aby ono samo z samym sobg Zle postepuja-
cym zaczeto sie Zle czué. Pieknym przyktadem takiej pracy wychowawczej, ktéra
bedzie afirmacjg codziennosci, jest przytoczone w autobiograficznej ksigzce Israela
Zyngmana Dzieci Doktora Korczaka wspomnienie uwolnienia szczygta. Gtéwny
bohater - Stasio, wychowanek Domu Sierot, trzyma w klatce swego ukochanego
szczygla, z czego zwierza sie wychowawcy - Korczakowi. Ptak ma zosta¢ przenie-
siony do Domu Sierot, jednak w drodze zostaje skonfiskowany przez niemieckiego
straznika, ktéry widzac niewole dzikiego ptaka, wypuszcza go na wolnos¢.
W literackiej wersji Korczak ttumaczy, ze w tenze sposéb zniszczono cate dzieto
wychowawcze, ktére miato uzmystowi¢ chtopcu, ze sam powinien szczygta uwol-
nié. Ptak wraca do Stasia, ktory jest juz jednak coraz mniej pewien swego prawa do
wiezienia ukochanego przyjaciela, az w koncu sam wypuszcza go na wolnosé.
Chtopiec dojrzewa do doswiadczenia tego, co czuje ptak: ,zaczatem coraz bardziej
zwraca¢ uwage na niespokojne zachowanie sie ptaka w klatce, bezustanne czepia-
nie sie krat i proby wydostania sie na wolno$¢, co $wiadczyto niezbicie o jego
wielkim nieszcze$ciu” (Zyngman 1989: 117).

Dziecko potrzebuje wychowawcy, aby mdc bezpiecznie btadzi¢; musi zgrze-
szy¢, aby zrozumie(, jaka wartoscig jest prawda. Wychowanie jest w systemie
Korczaka swoistym ¢wiczeniem duchowym zadanym dziecku po to wlasnie, by
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mogta uksztattowac sie jego moralnos$¢. Aby dziecko mogto w toku réznych do-
$wiadczen odnalez¢ prawde o sobie samym, samo musi btadzi¢. To wtasnie co-
dzienno$¢ pozwala ksztattowaé moralno$¢ dziecka poprzez nieustanne ¢éwiczenie
w nim trudnej sztuki wspétbycia z innymi. Korczak podkresla, Ze dziecko nie zna
mocy wielkich poje¢: ,Dziecko nie rozumie przysztosci, nie kocha rodzicow, nie
przeczuwa ojczyzny, nie pojmuje Boga, nie szanuje nikogo, nie zna obowigzku”
(Korczak 1978a: 141). Zadnego z tych wielkich poje¢ nie mozna sie nauczy¢, po-
niewaz kazde rozposciera w nas swa bytno$¢, ktéra emanuje z tych zwyktych
codziennych spraw. Nie nauczymy sie ceni¢ ojczyzny poprzez sam szacunek do jej
martwego pojecia. Dziecko nie moze nawet powiedzie¢, ze kocha swoj ojczysty kraj,
bowiem samo pojecie kraju jest juz dla niego nieprzekraczalng abstrakcja. Dziecko
jednoczes$nie, nawet to najmniejsze, tworzac pierwszg przedszkolng grupe, zaczyna
juz identyfikowa¢ sie z najblizszym otoczeniem, budujac tym samym swa pierwsza
mata ojczyzne. Zy¢ w $wietle tych wszystkich wielkich poje¢ bedzie ono musiato sie
nauczy¢ na scenie codziennych spraw i wydarzen, jakie rozegraja sie pomiedzy
nimi. Dziecko, nie znajac wielkich poje¢, partycypuje juz jednak w ich $wietle; nie
wie, co to solidarno$c¢ i wtasnie, aby sie nie tylko dowiedzie¢, lecz takze przekonac,
czym ona jest, od najmtodszych lat musi sie uczy¢ wspétby¢ z innymi. Wychowanie
nie polega na stawaniu w $wietle wielkich poje¢, lecz na urzeczywistnianiu ich
w trudzie budowania codzienno$ci. Dziecko musi btadzi¢, by mogto odnaleZ¢
réwnowage moralng, ktéra umozliwia dojrzatlg postawe w przysziosci; musi
btadzi¢, by nauczy¢ sie utrzymywac ja na nieréwnych $ciezkach zycia:

Jesli dziecko uwierzy, nie zje potajemnie funta niedojrzatych $liwek, i zmy-
liwszy czujnos$¢, gdzies w kacie z biciem serca nie zapali zapatki, jesli po-
stusznie, biernie, ufnie podda sie zgdaniu unikania wszelkich do$wiad-
czen, zrzeczenia préb, odrzucenia wysitkéw, kazdego odruchu woli - co
pocznie, gdy w sobie, we wnetrzu swej duchowej istoty odczuje co$, co ra-
ni, parzy, kasa? (Korczak 1993: 45).

Rolg osoby dorostej jest odpowiedzialno$¢ za to, by dziecko swym postepo-
waniem nie wyrzadzitlo krzywdy sobie ani innym. Wychowanie bedzie wiec
w Kkoncepcji Korczaka odpowiedziag na pytanie, jakie samym swym jestestwem
stawia przed nami dziecko. Odpowiedzig na jemu wtasciwg nature i osobowos¢,
ktéra my powinniSmy nie zmieniaé, lecz rozwijaé: ,Jeste$ porywczy - mowie
chtopcu. - Dobrze, bij, byle niezbyt mocno, zto$¢ sie, ale raz na dzien tylko. Jezeli
chcecie, w tym jednym zdaniu strescitem catla metode wychowawczg, ktéra sie
postuguje” (tamze).

Praca wychowawcy to nieustanne przekraczanie samego siebie i zarazem
- dzieki obecnemu w niej wychowankowi - powracanie do siebie. Kazda sytuacja,
z jaka styka sie opiekun, jest wyzwaniem, przed ktérym zostaje postawiony. Zmu-
szony nieustannie podejmowac liczne decyzje nie ma jednocze$nie zadnego drogo-
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wskazu, ktéry mdégtby mu poméc odnalezZé wsrdd nich te wiasciwa. Za kazdym
razem musi pyta¢ samego siebie - co ja bym zrobit? - i jednoczes$nie - co on powi-
nien zrobic?

Najtrudniejszym zadaniem wychowawcy jest zrozumienie, Ze to, co on by zro-
bit, nie zawsze jest zarazem tym, co kto$ inny powinien uczyni¢. W tej odmiennosci
0s6b wobec jednosci pytan skrywa sie cata dialogiczno$¢ wychowania. Wychowaw-
ca w pytaniu o dziecko odnajduje zarazem pytanie o siebie samego; to bowiem, jak
postepuje z dzie¢mi, jest egzemplifikacja jego relacji z samym soba:

Ztudne i naiwne jest mniemanie mtodego wychowawcy, ze dozorujac, kon-
trolujac, pouczajac, szczepiac, wykorzeniajac, urabiajac dzieci, sam dojrza-
ty, utrwalony, niezmienny, nie ulega wychowawczym wptywom $rodowi-
ska, otoczenia, dzieci (Korczak 1978b: 124).

Nie tylko wychowawca wychowuje dziecko; rowniez dziecko wychowuje wy-
chowawce: ,wptywa na moje poglady, $wiat moich uczu¢; od dziecka otrzymuje
nakazy dla siebie, zZgdam, oskarzam sie, pobtazam, rozgrzeszam” (tamze: 125). To
wtlasnie codzienno$¢ wspétbycia dziecka i wychowawcy ksztattuje ich wzajemnie,
przypominajac, Ze to, kim jesteSmy dla innych, jest zawsze odpowiedzia na to, kim
inni sg dla nas. Wychowawca jest zwierciadtem, w ktérym odbijajg sie sami wy-
chowankowie; przebywajgc nieustannie z nimi, dokonuje on zarazem introspekcji
samego siebie. Praca z dzie¢mi pozwala nam wnikna¢ we wtasne ograniczenia,
a jednocze$nie nie pozwala nam zatrzymywac sie na nich. Wychowawca ma prawo
nie wiedzie¢, nie znaé sie na czyms, btadzi¢, myli¢ sie, ale ,ma réwniez obowigzek
refleksji, analizy doswiadczen, wyciggania wnioskéw z wtasnych porazek, prak-
tycznego i ciggtego uczenia sie” (Smolinska-Theiss 2013: 173). Wychowawstwo
okazuje sie nieustanng pracg nad sobg, ktdra pozwala jednoczes$nie pracowac dla
innych.

Dla Korczaka o warto$ci cztowieka nie przesadza to, kim on jest, lecz to, kim sie
on staje. Ten proces w przypadku dziecka jest bardzo dynamiczny, dlatego tatwiej
dostrzec w nim istote, ktérag charakteryzuje nieustanne urzeczywistnianie sie.
Z czasem tak bardzo przyzwyczajamy sie do tego, kim jesteSmy, ze zapominamy
o tym, iZ wcigz nieustannie stajemy sie innymi od tych, ktérymi chcielibySmy by¢
dla siebie samych.

To wilasnie codzienno$¢ nieustannie aktualizuje nasze przekonania. Janusz
Korczak unikat ludzi, ktérzy czerpali przeSwiadczenie o swojej wielkosci z przeko-
nania o zdobyciu wiedzy; przedktadat nad ich towarzystwo tych, ktérzy byli otwar-
ci na doswiadczenie niewiedzy, z ktérej mozna czerpa¢ wewnetrzne sity.
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Zakonczenie

Korczak nie miat watpliwosci, iz ,to jeden z najztosliwszych btedéw sadzi¢, ze
pedagogika jest nauka o dziecku, a nie o cztowieku” (Korczak 1978a: 198). Wycho-
wanie ma wymiar dialektyczny, poniewaz z jednej strony zaktada immanentnos¢
natury dziecka, przy nieustannej zmienno$ci form, w ktérych sie egzemplifikuje
oraz z drugiej - akcentuje ciggto$¢ naszej za nie odpowiedzialnos$ci. Ada Poznanska-
-Hagari pisze w swych wspomnieniach o Korczaku:

wierzyt w glebi serca, ze istnieje mozliwo$¢ oddzialywania wychowaw-
czego. Trudz sie, poki kit jest jeszcze miekki i plastyczny. Pracuj, pdki czas
i nie przestawaj w pét drogi. Pracuj w pocie czota i z uporem. Jesli kit
stwardnieje, nie podda sie wiecej twemu dziataniu, jesli naci$niesz, mo-
zesz go ztamac - tak uczyt mtodego wychowawce, zniecheconego trudno-
Sciami swej pracy (Barszczewska, Milewicz 1981: 193).

Wychowawca musi mie¢ §wiadomo$¢, ze kazde dziecko ma swa wtasng nature,
ktdra poznaje nie woéwczas, gdy sam na dziecko chce oddzialtywac, lecz wtedy, gdy
pozwoli dziecku oddziatywac na siebie. Dlatego najlepszych wychowawcoéw znalez¢
mozna wsrod ludzi, ktérzy musieli wtozy¢ wiele wysitku w prace nad soba. Nie ten
moze zrozumie¢ dziecko, kto wierzy we wtasng nieomylnos¢, lecz ten, kto patrzy na
nie przez pryzmat wilasnych btedéw i stabosci. Filozofia wychowania Janusza
Korczaka czerpie swa aktualno$¢ z przekonania, ze to wlasnie dziecko uczy nas
»wyrastac¢” z teorii i otwiera¢ nasze poznanie na do$wiadczenie tego, co nieustannie
wydarza sie w kazdym ,tu i teraz”.
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